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ALTERIDAD

LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA UNIVERSIDAD
Encrucijadas y desafios desde la
antropologia

as carreras vinculadas con las ciencias sociales de la
Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de
la Universidad Politécnica Salesiana son espacios privile-
giados para hacer posibles los desafios que entrafia la mision
institucional. Sin embargo, se desarrollan en medio de una
conciencia generalizada de crisis que se expresa en la baja
demanda, en comparacion con otras ofertas académicas,
y en dificultades curriculares para identificar los enfoques
mas adecuados, sintomas comunes de las mismas carreras
de otras universidades. Los factores que explican el cuadro
José E. Juncosa* no se originan solo en causas internas sino en elementos
contextuales mas amplios que es necesario explorar e in-
vestigar con mayor profundidad. EI sentimiento de perplejidad atraviesa la totalidad
de las ciencias humanas y sociales y esta, cada vez mas, presente en la reflexion latino-
americanal cuyos aportes intentan plantear balances méas o menos amplios muchos de
ellos referidos a la crisis de la antropologia, lugar desde el cual formularé la presente
contribucion intentando ampliar la discusion al conjunto de las ciencias sociales.

La basqueda de explicaciones, como veremos, apunta a los limites tedricos y epis-
temoldgicos, ademas de la cuestionada utilidad del enfoque interpretativo de estas
ciencias para enfrentar los problemas del mundo contemporaneo.

Las reflexiones no deben resultar extrafias aun para aquellas iniciativas académicas
exitosas en este ambito, pues los alcances de la critica son muy profundos; replantear
el sentido de la profesionalizacién en las diversas disciplinas de las ciencias sociales
es vital también para la mision de la Universidad Politécnica Salesiana, la cual
apunta a la formacion de “sujetos protagonicos de las transformaciones sociales que
garanticen el bien comn” en el contexto de una propuesta educativa “popular y
liberadora” a través de la formacién de “actores sociales y politicos con una vision
critica de la realidad, socialmente responsables y con voluntad transformadora™? .
Segun estos objetivos las ciencias sociales debieran aportar de forma mucho mas
directa que otras y, si ello no sucede el debate, entonces, toca el corazén mismo de
nuestra mision y vision.

Para identificar las encrucijadas de las ciencias sociales, el conocer los cuestionamien-
tos y dibujar, aunque muy genéricamente, el perfil de esta crisis con la cual estas cien-
cias parecen convivir desde siempre ya es un buen paso. Luego identificaremos los
desplazamientos y los cambios para, finalmente, plantear los desafios mas urgentes.

* Antropologo, profesor de la Carrera de Antropologia Aplicada.

1 Una serie de estudios han dado cuenta de esta crisis y la han explicado de diversas maneras. Se pueden considerar
los siguientes: GOMARIZ, Enrique. “Crisis de las ciencias sociales. Un estudio comparativo”; en Cuadernos de
Ciencias Sociales, FLACSO, San José, 1996; LOPEZ SEGURA, E.: Abrir, impensar y redimensionar las ciencias
sociales en América Latina y el Caribe. ¢Es posible una ciencia social no eurocéntrica en nuestra region?; www.
clacso.org; WALLERSTEIN, Immanuel. Abrir las ciencias sociales, Ed. S. XXI,

México, 1996.
2 Ver triptico oficial de promocion de Oferta Académica de la Universidad Politécnica Salesiana, 2004.
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Las ciencias sociales en la universidad

1. Pertiles de la crisis

Nunca como hoy la credibilidad y le-
gitimidad de las ciencias sociales ha sido
puesta en duda con tanta radicalidad. La
vertiente externa del cuestionamiento
retne una cantidad grande de actores de
muy diversa indole: tecnOcratas y finan-
cistas, investigadores de ciencias duras,
gestores del desarrollo, administradores
publicos, entre otros que sefialan su es-
casa contribucion a la generacion y dis-
tribucién de riqueza, en comparacion con
otras ciencias. Desde tales escenarios,
es indudable el descrédito conque gozan
categorias clave acunadas en el seno de la
sociologfa o de la antropologia para ex-
plicar fendmenos sociales relacionados
con la economia, la politica y el desarro-
llo, al punto que “muchos sostienen que
la cultura es una categoria residual, donde
buscan refugio los socidlogos perezosos
cuando no logran desarrollar una teoria
mas rigurosa”, tal como constata por su-
puesto sin adherirse- Francis Fukuyama3 .

El impacto de tales representaciones y
discursos en las politicas universitarias
serdn inexorables al punto que nosotros
también acusamos el golpe. Por ejemplo,
la competitividad del mercado laboral
y el progreso tecnoldgico se consolidan
como criterios que rigen las politicas de
homologacion de titulos universitarios
en la Unidn Europea® ; al mismo tiempo,
estos criterios se han cristalizado como
un lugar coman de la institucionalidad
universitaria del Ecuador muy presente
en la publicidad que sustenta las numero-
sas ofertas académicas.Por ello, tanto en
Europa como en Ameérica Latina, en un
marco en el que las ciencias sociales y

los estudios humanisticos y artisticos no
gozaran de la misma consideracion, es
muy posible que “la medicina, el dere-
cho, la economia seguramente seguiran
adelante en su andadura. La historia, la
antropologia, la psicologia, la linguistica
y la geografia puede que tengan que jus-
tificar en qué contribuyen a la creacion de
riqueza’™ .

Los cuestionamientos no solo provienen
de la academia enrumbada en las finan-
zas y la economia; debemos incluir a no
pocos movimientos sociales que se han
fortalecido merced a una interaccion
rica pero siempre tensa con las ciencias
sociales. Los pueblos indigenas, por
ejemplo, han extendido una densa capa
de sospecha sobre la legitimidad y utili-
dad de cierto tipo de investigaciones an-
tropoldgicas y linguisticas y, en medio de
insoslayables urgencias politicas y planes
de desarrollo, terminaron por prescindir
casi por completo de la interaccion con
sus marcos disciplinares, pese a la utili-
dad historica e instrumental de conceptos
como ‘cultura’ e ‘identidad’ en el forta-
lecimiento de sus organizaciones y en el
desarrollo de diversas iniciativas educati-
vas y de revitalizacién identitaria.

A este panorama debemos anadir las vo-
ces que se originan al interno mismo de
las ciencias sociales . Las experiencias
dejan entrever la debilidad de las ciencias
sociales para generar una comprension
respetuosa del otro, liberada de herencias
coloniales (‘conocer para dominar’) y al
servicio de lo que hoy denominamos ‘la
perspectiva del actor’’. La vertiente de

3 FUKUYAMA, Francis: “A 100 anos del aporte de
Max Weber”; edicion digital de La Nacion (www.
lanacionline.com), marzo del 2005.

Ver el reporte que realiza Perinat (Conocimiento y
educacion superior. Nuevos horizontes para la Uni-
versidad del siglo XXI, Paidos, Barcelona, 2004:
15-16 y 85 ss), basado en la Declaracion de Bolonia
(1999), la Declaracion de Graaz (2003) y Salamanca
(2001) sobre el Sistema de Ensefianza Superior Europeo.
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5 Perinat, op. cit.: 15

6 Ver por ejemplo el siguiente estudio de PIOLA, Maria
Eugenia et al. “Paradigmas en crisis ante los nuevos
y viejos desafios de la cuestion social en América
Latina”. En Scripta Nova, Revista electronica de ge-
ograffa y ciencias sociales, 69, 200, Universidad de
Barcelona.
GUBER, Rosana: El salvaje metropolitano, Paidos,
Buenos Aires, 72 ss.
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autocritica es tan radical que al parecer
no existen ciencias mas conscientes de
sus propios limites que las sociales las
cuales se desarrollan en medio de con-
tinuas formulaciones y reformulaciones
de sus aparatos criticos, de sus teorias y
métodos. En cuanto a la interpretacion de
este hecho, me suscribo ampliamente a
los que afirman que las ciencias sociales
viven en un estado de crisis cronica que
parece ser inherente y consubstancial con
su esencia: mas que un sintoma de de-
bilidad, este rasgo debe ser considerado
un estado natural, un signo de madurez
y una marca identitaria . En efecto, a di-
ferencia de los fisicos, los antropdlogos
y socidlogos parten de cuestiones basicas
y tedricas que nunca dan por sentadas y
sin acuerdos comunes sobre sus campos
de investigacidn; las ciencias sociales, fe-
lizmente, no se desarrollan en base a un
Unico paradigma ni segun las normas de
una escuela unica y predecible de pensa-
miento. La intuicion de Merton debe ser-
vir de horizonte para asumir el potencial
inscrito en la pluralidad de teorias y mé-
todos propios de las ciencias sociales que
la habilitan para integrar una gran canti-
dad de fendmenos y problemas en una
cantidad también muy grande de posibles
enfoques y respuestas: “La crisis cronica
de la sociologia, con su diversidad, com-
petencia y enfrentamiento de doctrinas,
parece preferible a la... prescripcion
de una unica perspectiva tedrica que se
comprometa a proporcionar un acceso to-
tal y exclusivo a la verdad sociologica...
Ningun paradigma ha empezado siquiera
a demostrar su coherencia para la investi-
gacion de toda la gama de las cuestiones
socioldgicamente interesantes™.

Asi, el pluralismo teorico es inherente a
las ciencias sociales y nos abre la posibi-

8 Como lo sehala Wittrock en La investigacion de la
ensehanza, I, Paidos, Barcelona, 1997: 13 ss., a partir
de Merton, 1975.

9 Merton, en Wittrock, op. cit.: 14.

9

lidad de una suerte de ‘eclecticismo dis-
ciplinado’, necesario y productivo. Basta
revisar el desarrollo de la antropologia
ecuatoriana en los @ltimos veinte anos
para darse cuenta de los cambios temati-
cos y conceptuales por los que ha pasado,
de su plasticidad y adaptabilidad no solo
respecto a los desafios de los escenarios
sociales, sino su receptividad respecto a
los nuevos y profusos marcos tedricos
emergentes.

Este panorama incluye también paradojas
y contradicciones de dificil interpretacion
y valoracion; por ejemplo, al observar
la otra cara de la medalla, conceptos
claves acufados en el seno de la antro-
pologia y la sociologia se han difundido
e infiltrado exitosamente en otras areas
del conocimiento, especialmente del de-
sarrollo, la gestién y la comunicacion.
Asi, con frecuencia oimos hablar de
‘cultura institucional’, de ‘cultura politi-
ca’, de ‘interculturalidad y tolerancia’,
de “‘educacion intercultural’, de “politicas
culturales’, “inculturacién’ (para mencio-
nar un escenario teolégico y pastoral) tal
como si finalmente la antropologia hu-
biese triunfado en su pretension de im-
poner la cultura como una categoria que
explica todos los Ordenes de la realidad
social. Hoy, no existen programas de ca-
pacitacién para empresarios, politicos,
educadores, especialistas en derecho,
gerentes, lideres, gestores del desarrollo,
animadores, comunicadores sociales y
agentes pastorales que no incluyan el eje
de la cultura en algunos de sus moédulos.
No obstante, cuanto mas se ha difundido
y generalizado el uso de este concepto,
menos aceptacion parece tener la antro-
pologia como disciplina cientifica; la cul-
tura, por ultimo, se ha convertido en un
insumo conceptual al alcance de todos
(del sentido comudn de todos) que pare-
ciera no requerir de especialistas para su
manejo.

ALTERIDAD
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También es muy significativo el que las
fronteras con otras ciencias conexas sean
cada vez més permeables y difusas lo
cual parece quitar peso a la especificidad
de una opcidn profesional diferenciada y
especifica. Hay quienes afirman que, por
Gltimo, la antropologia no es mas que una
semidtica social; otros, unen la sociologia
y la antropologia sin casi identificar en-
foques distintivos.

Como quiera que sea, verificamos en los
programas académicos relacionados con
ciencias sociales y antropologia una se-
rie de desplazamientos que evidencian,
paradojicamente, un ciclo de enrique-
cimiento y mayor complejidad tanto
de las teorias emergentes cuanto de los
fendmenos sociales bajo consideracion.
Revisemos estos desplazamientos:

- Desplazamientos tedricos y nuevas
interacciones

En los Glltimos afos se ha pasado desde vi-
siones esencialistas de la cultura hacia las
relacionales, con preferencia de posturas
criticas que valoran el conocimiento de
la gente y los marcos interdisciplinarios.
Las estructuras sociales y la cultura no
se consideran tanto realidades objetivas
cuanto productos de la accion humana
(que en ciertos momentos alcanza una
fuerza objetiva) que emergen de las rela-
ciones entre las personas y los grupos. Po-
demos afirmar que los conceptos son mas
abundantes y ricos y han evolucionado
desde visiones que han incluido el folclor
y la recuperacion cultural y patrimonial
hacia otras que privilegian la accion y la
concertacion negociada con los grupos
que tradicionalmente han sido objeto de
estudio antropologico a fin de proponer
un conocimiento transformador.

Es evidente también que con respecto a
la inclusion de nuevos ejes tematicos, las
ciencias sociales se han enriquecido al in-
corporar, ademas de los sujetos tradicio-
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nales (étnicos, campesinos, culturas di-
versas) que han captado su atencion, a
nuevos sujetos sociales como jévenes,
GLBT, mujeres, medios de comuni-
cacion, fenomenos urbanos, movimien-
tos sociales, participacion ciudadana,
el Estado y sus instituciones, etc. Los
desplazamientos relacionados con los
ambitos y los espacios de investigacion
tambien han sido profundos y han en-
riquecido cualitativamente el ejercicio de
las ciencias sociales. Se han incorporado
los espacios regionales, el de las politi-
cas publicas y el desarrollo, la migracion
y las relaciones internacionales, el espa-
cio de la vida cotidiana, el &mbito de la
nacion y el de la ciudad como lugares
que exigen investigacion e imaginacion
antropologica.

Al revisar estos temas, pareciera que la
mirada de las ciencias sociales privile-
gia el “‘nosotros’ antes que los ‘otros’; es
decir, se han incluido temas mas afines
con la sociologia que con la antropologia
lo cual nos inserta en el debate de las
fronteras entre estas dos ciencias. Algu-
nas voces asumen que el repliegue hacia
los “otros’ (los indigenas, los negros, los
urbanos exoticos) es considerado, a me-
nudo, como un sintoma de decadencia y
de aburguesamiento que no bien cuenta
con planes de financiamiento se refugia
en instituciones y departamentos que cul-
tivan temas con los cuales se siente muy
cémoda en lugar de incorporar la empre-
sa, las instituciones y la gestion publica
como areas de interés cercanas, urgentes
y actuales para las cuales, por supuesto no
existe financiamiento permanente y cuyo
desarrollo ha enriquecido la disciplina en
tiempos de crisis econdmica'®.

10 ROCA, Jordi: Antropologia industrial y de la em-
presa, Ariel, Barcelona, 1998: 16 ss.
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Para algunos, en cambio, la vision del
‘otro’ es crucial para el destino de la an-
tropologia ya que ello posibilita entender
el ‘nosotros’!L,

El debate contemporaneo en torno al
carcter necesario o no de la vincu-
lacion de la antropologia con el estudio
del ‘otro’ es muy actual y enriquecedor
y atraviesa también nuestras aulas y la
conversacion entre colegas. Algunos
afirman, por ejemplo, que la division de
campos de estudio entre la antropologia y
la sociologia que reserva para la primera
las sociedades diversas (Ssupuestamente
simples, ‘primitivas’) y para la segunda
las sociedades industrializadas y urba-
nas (complejas y evolucionadas) es una
herencia producida por la racionalidad
capitalista de la division del trabajo antes
que el resultado de la ldgica interna de
estas ciencias. Muchos restan importan-
cia a esta division a la vez que proponen
una frontera permeable entre ambas: se
trata de acentos y énfasis al punto que la
antropologia privilegia el mundo de las
representaciones y de las practicas y la
sociologia, el de las estructuras y las or-
ganizacion social. Para algunos, entre los
que nos incluimos, es cada vez mayor el
convencimiento de que la razon de ser de
la antropologia y las claves de su identi-
dad no se deben buscar en los objetos su-
jetos (los otros ‘exdticos’, en extincion o
emergentes): su especificidad radica en el
enfoque desde el cual se mira la realidad

y en los métodos que las diversas co-
rrientes han ido construyendo de tal ma-
nera que su ejercicio no se refiere a tal o
cual sujeto social sino a un tipo de
imaginacién antropoldgica para solucio-
nar problemas urgentes relacionados con
cualquier grupo humano, desde la éptica
de la diversidad y las identidades. Otro de
los rasgos identitarios es sin duda el tra-
bajo de campo etnogréafico, de cuyo cul-
tivo depende el futuro de la disciplina.

La necesaria diversidad y multiplicidad
de temas y enfoques con los que los an-
tropdlogos y sociologos deben lidiar im-
plica también que el ejercicio de las cien-
cias sociales es mucho méas exigente pues
cada problema planteado requiere, segun
cada sujeto social en consideracion, de
herramientas distintas y especificas de
analisis.

Creo que estos debates nos enriquecen
y aceptar las interacciones y relaciones
entre las ciencias es mas productivo que
encerrar la mirada en una sola direccion.
Con respecto a lo que sucede en la Carre-
ra de Antropologia podemos afirmar que
esta ha salido beneficiada al incorporar
nuevos temas junto a la tradicional preo-
cupacion por las identidades étnicas que
marcd su inicio y le dio vigencia.

1o que Adams afirma acerca de la antropologia de
Estados Unidos pudiera ser muy cierto también
para la antropologia ecuatoriana: “Algunos recha-
zaran mi argumento de que la antropologia cultural
debe ser el estudio del ‘otro’. Sin embargo, desde
mi punto de vista, los escasos e insignificantes in-
tentos antropoldgicos por investigar la sociedad es-
tadounidense del presente constituyen la excepcion
que confirma la regla. Primero, el nimero de es-
tos estudios es pequenisimo en comparacidon con
el estudio de otros pueblos...Mé&s importante adn,
un alto porcentaje de los trabajos analizan algunos
segmentos pequeiios y periféricos de la sociedad
estadounidense moderna que nosotros, el grueso
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burgués de la poblacion, facilmente identificamos
como ‘otros’. Camareras, pregoneros del carnaval,
ingenieros de maquinas, pandillas de barrios: estos
son los grupos exoticos indigenas que hemos el-
egido como componentes de la antropologia de los
Estados Unidos... En ocasiones los antropd-logos
han duplicado los métodos y resultados de los so-
cidlogos, pero no han obtenido resultados que los
sociélogos no pudieran conseguir. Por tanto, mi
opinién es simplemente que la antropologia solo
posee una aportacion Unica cuando estudia al ‘otro’
(ADAMS, William Y.: Las raices filosdficas de la
antropologia, Ed. Trotta, Madrid, 2003: 426-427).
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- Desplazamientos institucionales y de
actores

El escenario de instituciones que han
propiciado el desarrollo de la antro-
pologiay las ciencias sociales también ha
verificado cambios y transformaciones
radicales: también en este aspecto, como
en el de las teorias, las instancias se han
diversificado y multiplicado afectando las
orientaciones. Si bien la sociologia tiene
la tradicion académica mas antigua (se
remonta a los anos ’30, en la Universidad
Central del Ecuador) y la Antropologia se
inicia como carrera recién en los ’70, en
los recintos de la Universidad Catdlica de
Quito, las Carreras de Antropologia Apli-
cada y Gestion del Desarrollo pertene-
cientes hoy a la Facultad de Ciencias
Humanas y de la Educacion de la UPS
iniciaron apenas en 1987 y 1995 respec-
tivamente y registran un rico acervo de
vinculos y relaciones vitalizantes. Fueron
las primeras de la UPS en ser impartidas
bajo la modalidad semipresencial para
favorecer la capacitacion de actores de
los movimientos sociales y del desarro-
llo realmente involucrados en el trabajo
comunitario: gente de Iglesia (hoy por
hoy, la institucion con mayor cantidad
de personal inserto en comunidades),
facilitadores del desarrollo, educadores
populares, miembros de comunidades
indigenas, campesinas y afroecuatoria-
nas comprometidos politicamente con
sus comunidades, etc. Estas propuestas,
en especial la Carrera de Antropologia,
ha vivido periodos de auge, crisis y de
transformaciones correspondientes a los
diversos contextos sociopoliticos del
Ecuador y de Latinoamérica que pueden
resumirse en tres momentos.

En un primer momento, las instituciones
académicas relacionadas con la antro-
pologia y la sociologia han sido actores
clave en la constitucion y fortalecimiento
de los movimientos sociales de caracter
étnico, indigenas y afroecuatorianos, a
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partir de los ahos '80 a través de la gene-
racion de espacios para reforzar actores
(en un primer momento externo) y mo-
delar favorablemente la opinion puablica.
Diversas carreras de la PUCE (antro-
pologia y linguistica, principalmente)
han formado lideres y asesores de las na-
cientes organizaciones indigenas; otras
instituciones, como el Centro Cultural
Abya Yala y el Centro Afroecuatoriano,
también generaron espacios de capaci-
tacion de cuadros eclesiales muy vincu-
lados con movimientos sociales, particu-
larmente redes de misioneros, sacerdotes,
laicos y religiosos empefados en el for-
talecimiento del movimiento indigena
de las entonces llamadas ‘minorias étni-
cas’. La ‘crisis misionera’ desatada por
el Encuentro de Barbados (1971) afectd
también a los antropdlogos quienes asu-
mieron un perfil mucho mas discreto al
convertirse en intelectuales organicos y
asumir tareas de capacitacion, asesora-
miento, generacion de vinculos y con-
certacion de actores!?,

En este contexto se crea en Ecuador la
Carrera de Antropologia Aplicada (1987)
ligada entonces a la UTPL para lue-
go, a partir de 1994, formar parte de la
FACHED de la UPS. Entonces, la carrera
se desarrolld con relativo éxito debido a
dos razones fundamentales:

a. Fuerte relacion con redes latinoameri-
canas de misioneros insertos en comu-
nidades indigenas de los Andes y de la
Amazonia para quienes la antropologia
Ilegé a constituirse en una herramienta
privilegiada de andlisis de la realidad y
de fortalecimiento de organizaciones in-
digenas.

12 Ver JUNCOSA, José: “Momentos y tendencias en
la produccion editorial indigena”. En: Encuentro
Latinoamericano sobre la atencion bibliotecaria a
las comunidades indigenas. Universidad Auténoma
de México, 2001: 161 ss.
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b. La modalidad a distancia, la cual fa-
vorecid la demanda al captar estudiantes
latinoamericanos a traves de sedes en
varios paises latinoamericanos: Argen-
tina, Brasil, Paraguay y Guatemala. En
sus inicios, la Carrera no pretendia forjar
investigadores sino profesionales de los
movimientos sociales para intervenir y
acompanarlos con las herramientas que
brindan las ciencias sociales, en especial,
la antropologia; por lo tanto, no constaba
entre sus fines ‘competir’ con o sustituir a
otras iniciativas cuya vocacion académi-
ca consistia en formar profesionalesl3.
De hecho, la mayoria de los estudiantes
iniciales de la carrera fueron misioneros
comprometidos con el fortalecimiento de
las organizaciones indigenas y diversos
programas de educacion bilingle inter-
cultural y se puede afirmar que la inicia-
tiva ha transformado su practica aunque
ello no se revele en un elevado nimero
de graduados.

En un segundo momento, los municipios
y las regiones se convierten en nuevos es-
cenarios de actoria social sin los cuales es
imposible entender las transformaciones
de las ciencias sociales en el Ecuador.
Debido a la expansion de programas de
desarrollo a partir de los ‘90, se gene-
raron marcos de capacitacion desde los
enfoques del desarrollo local y participa-
tivo, esta vez, con una inclusion mas clara
de miembros de las comunidades indige-
nas, campesinas y afroecuatorianas. En
este segundo contexto, la carrera de An-
tropologia Aplicada diversifico el perfil
de sus miembros al incorporar una mayor
cantidad de laicos y lideres comunitarios
a la vez que adquiri6 un mayor grado
de formalidad al integrarse a la Univer-
sidad Politécnica Salesiana y adecuarse
con mayor rigor a los requerimientos del
CONESUP. A pesar de ello, este nuevo
escenario no fue facilmente absorbido por
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absorbido por la carrera pues los temas
demandados apuntaran a la gestion del
desarrollo primero y a la gestién puablica,
luego.

Al mismo tiempo, se debilitaron las redes
de instituciones misioneras que proveian
la mayor parte de estudiantes de la Ca-
rrera de Antropologia Aplicada, al optar
por iniciativas autosuficientes y, en cierta
medida, aisladas de las relaciones que en
un momento les dieron vida. Debemos
anotar que las instituciones misioneras
y las organizaciones indigenas pare-
cen vivir un proceso de cierta manera
paralelo que los aleja entre si y de los
marcos disciplinares de la antropologia
al pasar de instancias de pensamiento e
interpretacion de la realidad a ejecutoras
de planes de desarrollo e iniciativas muy
puntuales de capacitacion'4,

En un tercer momento, a partir del 2000,
tiene lugar en el Ecuador un escenario de
intensa diversificacion de programas de
capacitacion universitaria en ciencias so-
ciales a partir de posgrados, en los que
incursionaron FLACSO y la Universidad
Andina, la Universidad Catdlica de Quito
y la Central, entre otras universidades. Se
desarrollan asi, nuevos enfoques como el
de género, el desarrollo local, la gestion
del patrimonio cultural, encaminados al
perfeccionamiento profesional de miem-
bros de instituciones del desarrollo, es-
tatales y territoriales. Las organizaciones
indigenas, por otro lado, comienzan a
estructurar propuestas académicas a
través de la creacién de sus propias uni-
versidades (todavia en consolidacion) y

" En lo personal, me ha llamado siempre la atencion
el deterioro paulatino de la reflexion teologica ecle-
sial en torno a las culturas aun a pesar de la con-
sagracion apotedsica y el espaldarazo oficial que
recibiera la ‘inculturacion’ a lo largo de las pagi-
nas del documento del CELAM realizado en Santo
Domingo. Pareceria que la institucionalizacion del
tema no ha contribuido en mucho a revitalizar las
redes de reflexion y pensa-miento, hoy muchisimo
mas débiles y de cierta manera invisibles.
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de nuevos programas de estudio para ser
desarrollados en convenio con universi-
dades, como la Licenciatura de Linguis-
tica Andina (Universidad de Cuenca y
DINEIB) o los programas de formacion
de lideres.

Otro elemento que caracteriza este perio-
do reciente es la incursién de organismos
no gubernamentales en el desarrollo de-
propuestas académicas relacionadas con
los movimientos sociales, las cuales seran
retomadas por diversas universidades: es
el caso de Instituto Latinoamericano de
Investigacion Social (ILDIS)1® vy el
Instituto aleméan de Cooperacion Técnica
(GTZ, por sus siglas en aleman), entre
otros, para citar algunas que invertiran
recursos humanos y financieros para de-
sarrollar enfoques aplicados a la politica,
la educacion, el desarrollo local, el me-
dioambiente y las organizaciones sindi-
cales e indigenas. Por lo tanto, el pano-
rama es mucho mas complejo y en el cual
los actores sociales aplicaron autonomia
y libertad de movimiento para definir sus
alianzas y contrapartes académicas con
entidades y enfoques que antes no esta-
ban presentes.

Durante este periodo, surgen marcos
tedricos y metodologicos muy variados
que obedecen a escuelas criticas (los es-
tudios culturales, por ejemplo) y que fa-
vorecen la ya mencionada ‘perspectiva
del actor’. La antropologia, a su vez, se
expande hacia otros escenarios y mo-
dalidades tales como cursos realizados
en y desde el exterior o en el Ecuador, y
con modalidades que facilitan el acceso:
modalidad a distancia, convenios institu-
cionales, etc. Paraddjicamente, este pa-
norama no ha salvado a las ciencias so-
ciales de una cierta sensacion de crisis

15 La produccion académica de estas instituciones
de cooperacion para el desarrollo, se expresan en
cursos académicos, programas de capacitacién y en
una extensa linea editorial producida en Ecuador a
partir de los afos 90. Ver JUNCOSA, José: op. cit.
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y de sentirse en minoria con respecto a
otras ofertas académicas, tal como lo
sefialamos al inicio de nuestro articulo.

- Desplazamiento de niveles. La antro-
pologia: ¢un eje transversal o una ca-
rrera especifica?

Otro de los desplazamientos significa-
tivos ha consistido en que las ciencias
sociales pasaron de ser una opcion profe-
sional especifica (una carrera) correspon-
diente al nivel de formacion profesional
de pregrado a constituirse en opciones de
cursos y programas de posgrado. Asi, la
tendencia apunta a reforzar su presencia
como una especialidad y no tanto como
una carrera. Paralelamente a este feno-
meno, se constata ademas que los temas
clavesde lasociologiay de laantropologia
(cultura, identidad, diversidad, sociedad,
organizacion social) se han diseminado
hacia otras propuestas académicas como
ejes transversales y como médulos muy
puntuales debido a lo cual es posible afir-
mar que se ha ganado en presencia pero
se ha perdido en especificidad. El pano-
rama futuro, si se profundiza la tendencia,
apunta a que los antropdlogos seran casi
inexistentes pero, en cambio, abundaran
los médicos, los educadores, los capaci-
tadores del desarrollo, los abogados y
comunicadores que contardn con alguna
especialidad o conocimientos puntuales
en antropologia o sociologia. ¢Es este un
futuro deseable?

Para orientar la respuesta al interrogante
es necesario considerar la actitud de
nuestros colegas antropélogos europeos
ante lo que sucede en el marco de la ho-
mologacion de los programas universi-
tarios segun los requerimientos de la Unién
Europea y que da cuenta de los mismos-
procesos, tal vez por distintas razones?6 .

16 Me permito sistematizar una reciente conversacion
mantenida con la antropdloga espafiola Montserrat
Ventura, de la Universidad de Barcelona, en mayo
del 2005.
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Segun las regulaciones vigentes, la an-
tropologia y la sociologia no tendrian un
lugar importante en las politicas publicas
(tal como lo hemos sehalado mas arriba)
debido a una supuesta incapacidad de
absorcion del mercado laboral respecto
a los profesionales formados en esta dis-
ciplina.

Frente a este dilema, las diversas asocia-
ciones de antrop6logos proponen dos co-
sas: la primera consiste en desmentir la
supuesta escasa demanda laboral para los
antropdlogos a través de la evidencia de
que los potenciales lugares de trabajo no
son tan pocos. Si es cierto que no todos
trabajan en las aulas universitarias o en
investigaciones antropoldgicas, muchisi-
mos desarrollan su actividad como an-
tropdlogos en areas que si bien los invisi-
bilizan como tales no les impiden ejercer
su profesion: la salud, las politicas pabli-
cas, la educacion o la empresa constituyen
algunas de estos nuevos espacios de cre-
ciente demanda de las destrezas propias
de un antropdlogo.

Creo que esto vale también para nosotros
y si observamos nuestros graduados casi
todos ellos se ubican en sitios de traba-
jos; aunque no directamente vinculados
con la imagen tradicional del ejercicio
del antropdlogo se desempehan como
tales: gestion comunitaria, desarrollo de
proyectos, gestion cultural, la empresa
privada, educacion, son algunos de los
ambitos donde nuestros colegas y gradu-
ados ejercen y desarrollan las herramien-
tas aprendidas de su profesion. Lo contra-
rio, el que la docencia y la investigacion
universitaria se convierta en el Unico es-
cenario de ejercicio profesional, deberia
considerarse un sintoma preocupante que
denotaria la mala salud de la carrera.

Frente a las presiones que ejercen la
transversalidad y las interacciones con
otras ciencias hacia la desaparicion de la
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antropologia como opcion profesional,
la segunda posicion de nuestros colegas
consiste en defender a rajatabla su espe-
cificidad; precisamente porque las inter-
acciones con otras ciencias son abundan-
tes y frecuentes (con la comunicacion y
la sociologia, sobre todo) es necesario
mantener un escenario que desarrolle la
antropologia como disciplina, que cul-
tive sus teorias y sus métodos a fin de
enriquecer las interacciones antes que
diluirse en ellas. Esta opcion, estoy con-
vencido, resulta valida también para no-
sotros, mucho mas en una realidad donde
el paradigma de la diversidad resulta una
clave de comprension y de convivencia
entre los diversos sujetos sociales que
constituyen la realidad latinoamericana y
ecuatoriana.

2. Desafios urgentes

Como hemos visto, las ciencias sociales
-especialmente la antropologia- se de-
baten en medio de una crisis necesaria y
consustancial con sus postulados episte-
moldgicos; sin embargo, se agudiza por
una cultura globalizada que privilegia el
conocimiento tecnologico y la competi-
tividad laboral; ademas, los cuestiona-
mientos provenientes de los mismos
movimientos sociales arrojan sombras
de duda respecto a su pretendida eficacia
y utilidad para construir actores sociales
y transformar la realidad. Por Gltimo, la
misma academia pareciera favorecer la
antropologia mas como una especialidad
que como una carrera especifica. Ante
tales demandas y presiones los analisis in-
terpretativos de los fendmenos sociocul-
turales que caracterizan la antropologia
parecerian tener muy poco futuro. Sin
embargo, nuestra postura insiste en que
por lo pronto las ciencias sociales, en es-
pecial la antropologia, no deben asumir
una actitud defensiva respecto a estos
cuestionamientos como si no fueran per-
tinentes: la generacion y distribucion
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equitativa de la riqueza y la competitivi-
dad laboral son tan validos como criterios
de juicio y evaluacion como el aporte re-
specto a los cambios y transformaciones
sociales y el refuerzo de las actorias so-
ciales. Al mismo tiempo, defendemos
una posicion a favor de la especificidad
de la carrera y de una presencia explicita
de las ciencias sociales en la Universidad
para contribuir a su mision y vision.

Por ultimo, pongo a consideracion de la
comunidad universitaria los siguientes
desafios, pensados no tanto para solucio-
nar los enormes problemas de la antro-
pologia a nivel global y continental sino
para definir su papel al interno de nuestra
Universidad. Como es evidente, los de-
safios tedricos ocupan un lugar muy im-
portante, no obstante las urgencias y el
caracter inmediato de las encrucijadas
coyunturales.

a) La antropologia y las ciencias sociales
se orientan, cada vez mas, a considerar
problemas préacticos relacionados con
la equidad, los derechos humanos y la
participacion politica, es cierto; pero su
aporte consiste en una lectura que dé
cuenta explicitamente de la teoria en uso
para enfrentarlos; recordemos que no son
los objetos de investigacion ni los sujetos
que reflexionamos los que definen la an-
tropologia sino el enfogque con el que nos
acercamos a ellos (la ‘imaginacion an-
tropolodgica’); son las destrezas teoricas y
metodoldgicas las que nos permiten dar
cuenta de una vision comprensiva de la
realidad social. De esta linea emerge el
primer gran desafio que consiste en no
renunciar a la teoria. EI debate en torno a
la epistemologia de las ciencias sociales,
debe priveligiar aquellos enfoques mas
coherentes con la mision y la vision de la
Universidad, en especial los que favore-
cen el reconocimiento de la ya mencion-
ada recuperacion de la “perspectiva del
actor’ y del caracter relacional del cono-
cimiento como Unica forma de superar
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las pretensiones de objetividad y las ac-
titudes coloniales del saber sin renunciar
al uso de la teoria. Debemos saludar el
que la FACHED haya creado un grupo de
trabajo en esta linea y aspiramos a que
sus resultados orienten nuestro trabajo
docente.

b) Otro de los desafios tedricos consiste
en trascender los dualismos que atravie-
san el ejercicio de las ciencias sociales
pero sin por ello eliminar las paradojas
y las tensiones tan propias del concepto
de cultura que lo convierten en una herra-
mienta a la vez tan util como fascinante,
a medio camino entre las ciencias natu-
rales y la filosofia, entre las explicaciones
de caracter individual y otras colectivas;
entre lo concreto y lo abstracto. Uno de
los dualismos mas discutidos en la ac-
tualidad a superar, es el que diferencia
radicalmente entre representaciones y
practicas (como si el pensamiento y las
representaciones no fueran ya una accion
humana y una praxis). Se suele reprochar,
y con razén, que la antropologia enfatiza
demasiado el polo simbélico de la cultura
(las representaciones o los ‘saberes’) y
excluye de su analisis las practicas.

Existen, por lo tanto, una serie de con-
ceptos que usamos profusamente sin
estable-cer con claridad sus limites y
consecuencias para el anélisis y cuya
investigacion es vital para orientar los
aprendizajes y el desarrollo de la an-
tropologia. Un programa minimo para
desarrollar conceptos claves tales como
‘representaciones’, ‘practicas’, ‘imagi-
nario’ redundard en el crecimiento de
la carrera. El dialogo con los colegas de
la carrera de Gestion Local para el De-
sarrollo también corrobora la necesidad
de incorporar en la antropologia la re-
flexion sobre las practicas, sobre como
la gente hace las cosas, a fin de una no-
cion de ‘lo aplicado” més profunda y
justa con los actores. La superacion de
los dualismos y la recuperacion
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de la paradoja compleja implica también
la necesaria redimension del concepto de
‘cultura’y de su alcance ya que esta no lo
explica todo, como se suele asumir con
ligereza: es necesario también incorporar
la historia 'y la economia, entre otras cien-
cias que permiten una mirada mas amplia
e interdisciplinaria.

Un buen punto de partida para emprender
este cometido es concebir la realidad so-
cial como resultado de una préactica so-
ciall’; tanto el investigador (sus teorias y
métodos) como su objeto/sujeto (lo que
la gente dice, piensa y hace) forman parte
de un mismo contexto en el que esas prac-
ticas son, a la vez, producto y productoras
de sentido. En lugar de concebir la socie-
dad y la cultura como realidades que ‘es-
tan ahi’, tal vision revaloriza el carécter
relacional de la investigacion, relacion
que tensiona e integra la objetividad con
la subjetividad, la teoria con los datos y
con el trabajo de campo, al investigador
con su objeto y sujetos fuentes de infor-
macion, lo universal con lo particular, el
punto de vista del investigador y el de los
actores sociales. Se intenta superar asi,
las corrientes objetivistas de la cultura
(como realidad que los sujetos asimilan
pasivamente), las corrientes subjetivistas
(la cultura como realidad que el sujeto
construye autonomamente), y las
corrientes interpretativistas y positivis-
tas (la cultura como dato objetivo donde
el rol del investigador oculta las racio-
nalidades de los actores). Se puede su-

perar asi, reducir la antropologia a su
nuevo ejercicio teorico o a simplificar la
etnografia como fuente de informacién o
ejemplificacion de teorias y la reflexion
del método etnografico.

c) Es preciso, ademas, tomar en cuenta
que el desarrollo tedrico no garantiza
por si mismo satisfacer los requerimien-
tos de la antropologia. Su breve historia
en el Ecuador demuestra que los buenos
momentos se deben a la capacidad de ar-
ticulacion de las entidades académicas
con los movimientos sociales y sectores
demandantes de ciencias sociales. Por lo
tanto, potenciar y enriquecer los vinculos
institucionales de las carreras con
instancias de la sociedad civil, organis-
mos publicos y movimientos sociales es
fundamental para su vigencia. En mo-
mentos en que la oferta se ha diversifica-
do y calificado competir no es facil, pero
es el Gnico camino.

d) El ultimo desafio que propongo, entre
muchisimos otros tan urgentes y necesa-
rios (como el desafio pedagogico), es in-
crementar las relaciones de la carrera de
Antropologia con las diversas carreras al
interno de la FACHED vy de la Universi-
dad, la interaccion con la carrera de Psi-
cologia, por ejemplo, rendiria muchisi-
mos frutos tedricos y practicos a fin de
superar una vision ingenua del individuo
entrampada en una nocién de sujeto pa-
sivo ante la cultura o bien, de demiurgo
omnipotente capaz de transitar todas las

17 En este punto, me baso en el excelente punto de vista
epistemoldgico de la obra ya citada de GUBER, Ro-
sana (El salvaje metropolitano. Reconstruccion del
conocimiento social en el trabajo de campo. Paidos,
Buenos Aires, 2004: 55 ss) que considera la antro-
pologia como una mediacion entre las teorias y las
concepciones de los actores a través del trabajo de
campo etnografico. Al mismo tiempo, reivindica el
uso reflexivo y respe-tuoso de los métodos de inves-
tigacion que buscan reforzar la conciencia histdrica
de los sujetos sociales y a superar estilos de investi-
gacion socio o etnocéntricos, invasivos, subjetivis-
tas y simplificadores de la com plejidad de los
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actores. Sin estos requisitos y enfoques se corre el
peligro de que el adiestramiento en el uso del trabajo
de campo etnogréfico se convierta en el despliegue
recetario de técnicas (el registro, la entrevista, la ob-
servacion) con respecto a las cuales el investigador se
siente incapaz de controlar su orientacion y las implica-
ciones pragmaticas para los objetos/sujetos del cono-
cimiento, incluso con respecto a los fines 'y
orientaciones de la investigacion.
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identidades sin traumas ni vacios, as-
pecto que ha sido reconocida como una
de las falencias més agudas de la antro-
pologia contemporaneat®. EI mismo fruto
rendiria la interaccion con otras carreras,
como Pedagogia, donde la reflexion no
debiera reducirse al ambito de la edu-
cacion intercultural bilingte sino exten-
derse también al tratamiento de la diver-
sidad en el aula y a los mecanismos de
generacion de “culturas del aprendizaje’,
ademas de incorporar la etnografia como
método de investigacion de la ensefianza.
También las interacciones con la carrera
de Teologia Pastoral podrian ser muy
ricas habida cuenta del lugar central del
concepto de inculturacion y del conjunto
de interrogantes antropoldgicos que sur-
gen de la pastoral misionera y el encuen-
tro con otras religiones y culturas. De he-
cho, el escenario pastoral ha sido el que
ha dado fuerza y sentido a nuestra carrera
y hoy no ocupa el lugar que debiera aun a
pesar de la necesidad de revitalizar el de-
bate. La clave es ofrecerles un motivo de
investigacion etnografico atil para com-
prender la realidad.

Debemos mencionar ademas, el aporte
que la antropologia puede hacer al na-
ciente interés y opcion de la Universidad
por las carreras relacionadas con la ad-
ministracion, el liderazgo y la gerencia,
temas cada vez mas frecuentes y visibles
de la literatura contemporénea, no siem-
pre tan lejanos de los movimientos so-
ciales como solemos suponer. Muchos de
nosotros hemos sentido la necesidad de
incursionar en o ser objeto de jornadas de
capacitacion en temas como el ‘conflicto’,
la ‘reingenieria social’, la “‘comunicacion
corporativa’, el “marketing social’,
la “‘calidad total’, entre otros, al for-

18 \ser el excelente articulo de MENENDEZ, Eduardo:
“Presencias y ausencias en la antropologia actual”
(CIESAS), 2000.
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mar parte de organizaciones o estar vin-
culados al desarrollo. La creciente preo-
cupacion por controlar y conocer las
diversas modalidades de organizacion e
interaccion al interno de cualquier tipo de
formainstitucional es un punto neuralgico
dentro de la racionalidad contemporanea.
Ante esto: ¢qué tenemos que decir los an-
tropdlogos del fendmeno organizacional?
(Cudl puede ser nuestro aporte especifico
para generar lecturas diferentes, mas alla
del paradigma de racionalidad eficiente
imperante? ¢Cémo construir lecturas
fundadas en el respeto a la diversidad que
hagan posible vislumbrar nuevas mane-
ras de gerencia? ;COomo aportar a nuestra
Universidad para enriquecer los aportes y
proporcionar una vision critica?

En conclusion, los desafios de la ca-
rrera son muy grandes y a largo plazo,
todos ellos enmarcados en el quehacer
académico. Ojala se consolide cada vez
mas el trabajo en equipo y se fortalezcan
los vinculos entre las carreras rompiendo
barreras y superando la tentacion de ge-
nerar compartimentos estancos y autosu-
ficientes como condicion indispensable
para superar la crisis que atravesamos.
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) PROBLEMAS
EPISTEMOLOGICOS DE LAS CIENCIAS HUMANAS
Y DE LAEDUCACION

1 campo de la epistemologia es un mundo de conflictos,

en ese sentido es mejor plantearse el problema episte-
moldgico desde la vision de un sector de diferencias y lu-
chas constantes, de un mundo de diversidad en el que las
posiciones llegan a ser extremas, posiciones que van desde la
negacion de la epistemologia como ideologia cientifica, hasta
afirmaciones de la epistemologia como la posibilidad de un
marco referencial unico para el conocimiento humano vali-
dado como cientifico.

_ i No existe una concepcién homogeénea y Unica sobre lo que es

Darwin Reyes Solis* |3 epistemologia y sobre su campo u objeto de estudio. Mas

bien la epistemologia es un continuo debate sobre su propio

corpus tedrico. Podemos hablar en sentido estricto de epistemologias, de diversidad

de concepciones. Esta diversidad dentro de la epistemologia depende de preconcep-

ciones sobre la ciencia, el conocimiento y los saberes; depende de las preconcepciones
politicas y sociales sobre lo que implican, esos saberes, en sus aplicaciones y usos.

La concepcion misma de la epistemologia es un problema tedrico y pragmatico.
Ademas, las diferentes formas de entenderse a si misma han estado atadas al proceso
historico. Los cambios culturales van haciendo que los planteamientos epistemolégi-
cos vayan de la mano con las transformaciones sociales. Ya desde su origen la con-
cepcion de episteme fue creada para diferenciarse de otras formas de entender el
mundo, para diferenciarse de la religion, de los mitos, de lo cotidiano, para asi, en esa
diferenciacion, lograr un estatus de “verdad”, un estatus de “logos” que se construye
desde un tipo de racionalidad, que se creia como Unica.

Pero es en la modernidad que las ciencias se imponen como “estructura”. Desde alli
se puede hablar de epistemologia en el sentido de teoria de las ciencias, teoria critica
y reflexiva sobre la construccion del conocimiento cientifico. Ademas la modernidad
piensa la epistemologia desde concepciones de teoria “para” las ciencias naturales.
Podemos decir que la concepcion moderna de la epistemologia tiene su base en el de-
bate de los presupuestos de las ciencias formales (matematica y logica) y las ciencias
naturales reinadas por la fisica. Teniendo claro que esa era la linea predominante en la
modernidad, pero no la tnica.

Las superaciones a esas formas de entender la epistemologia han venido de diferentes
planteamientos, de diferentes formas de volver los ojos a las construcciones cientificas. Como
ejemplos ubiquemos a los planteamientos nietzcheanos y sus superaciones de lo “Apolineo”
desde el surgimiento de lo “dionisiaco” como categorias simbolicas del problema entre la ra-
cionalidad y las estructuras de diferencia; el planteamiento hermenéutico, las construcciones
sobre conocimientos étnicos, la genealogia y su construccion de biopoder, los planteamientos
de estudios subalternos y postcoloniales, la recostruccion y sus presupuestos, las

* Docente de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de la Universiad Politécnica Salesiana.
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teorias de la complejidad, la teoria de los
sistemas sociales entre muchos otros.

La diversidad de planteamientos epis-
temologicos en la actualidad cubre un
rango extenso. Las propuestas estan da-
das desde construcciones historicas mas
conservadoras en términos concep-
tuales, hasta el anarquismo epistemolo-
gico. Todo esto me lleva a afirmar que
el primer “problema” epistemologico es
la comprension sobre si misma, la com-
prension de lo que se entiende por epis-
temologia. Dependerda en mucho, de la
concepciodn de epistemologia que se esté
manejando para definir sus conflictos in-
ternos, sus concepciones teoricas y sus
implicaciones practicas.

1.1. El ser mismo de la epistemologia

Uno de los campos de conflicto de la
epistemologia esta dado en las tenden-
cias contemporéneas de “alivianamiento”
de los presupuestos teoricos. Llevando
la epistemologia a un campo se sub-
jetividades y planteamientos relativos
logrados desde una anulacion de la fun-
damentacion teorica y una anulacion de
los presupuestos de la critica y la cohe-
rencia exigida por cualquier construccion
cognitiva. Llegando a casos extremos de
plantear que todo lo que se produce desde
lo cotidiano es ciencia y la Unica forma
de validacion es la aceptacion del grupo
cultural. Este alivianamiento tiene su ex-
presion extrema en el relativismo cultural
que anula toda posibilidad de construc-
cion formal de la realidad social, lleva
a pensar que todo vale, y todo “cono-
cimiento” tiene verdad en si mismo,
porque la subjetividad de un expositor es
suficiente para acreditar la no falsedad de
una verdad enunciada.

Pero al mismo tiempo que la relativiza-
cion del conocer y el alivianamiento
tedrico son serios problemas, también es
preocupacion de la epistemologia con-
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temporanea las absolutizaciones de la
verdad cientifica. Esa percepcion de que
el modelo de las ciencias formales como
la matematica y la logica son los Unicos
marcos referenciales para hacer cien-
cia y el lenguaje formal matematizado
es el Unico que permite “exponer” con
certeza la realidad. Fuera de eso, todo es
metafisica (en el sentido despectivo del
uso de este término) Otra version de este
absolutismo es determinar que el cono-
cimiento cientifico es el Gnico valido,
que tienen su propio método y que su
validacion estd dada en si mismo, por el
nivel de “precision” de su comprobacion.
Dicho Ginico método es el cientifico que
expresa canones estructurales que los
cientificos deben seguir.

Los dos extremos al plantearse el pro-
blema epistemolégico olvidan que la
ciencia implica apelar a teorias, dichas
teorias son preconcepciones desarrolla-
das criticamente y con establecimientos
de coherencia interna, con contrastacion
empirica, con la explicitacion de una o
unas légicas internas y con la posibilidad
de ser comunicable. Todo eso hace ne-
cesario una rigurosidad metodica. Esto
hace que las construcciones tedricas sean
realizadas y realizables dentro de ciertas
estructuras que no son subjetivas en su
totalidad, pero que tampoco son verdades
preconcebidas y absolutas, indepen-
dientes del sujeto que las formula. En el
fondo este es uno de los grandes proble-
mas y retos que tienen que enfrentar la
epistemologia contemporanea: encontrar
canales de conciliacion entre lo particu-
lar, lo subjetivo, lo local y la estructura
normativa general (aunque no absoluta)
que permita la existencia de presupues-
tos; encontrar sistemas de dialogo entre
lo que es la subjetividad, la relatividad
de la proposiciones cientificas y su vali-
dacion coherente y critica (valida) de una
realidad social que puede ser “leida”,
una normatividad que permita entender
las estructuras generales.
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En este punto podemos citar la propuesta
de Morin:

La racionalidad debe reconocer la por-
cion del afecto, del amor y del arre-
pentimiento. La verdadera racionalidad
conoce los limites de la logica, del de-
terminismo, del mecanicismo; sabe que
la mente humana no puede ser omnis-
ciente, que la realidad comporta miste-
rio; ella negocia con lo no racionalizado,
lo oscuro, lo que no se puede racionali-
zar; no solo es critica sino autocritica.
Reconocemos la verdadera racionalidad
por su capacidad para reconocer sus in-
suficiencias.

La racionalidad no es una cualidad de
la que estan dotadas las mentes de los
cientificos y técnicos y de la cual carecen
los demés. Los sabios atomistas, racio-
nales en su area de competencia y bajo
el apremio del laboratorio, pueden ser
completamente irracionales en politica o
en su vida privadal .

En esto, el problema epistemoldgico, es
parecido al problema ético: la conciliacion
del individuo con el grupo, el derecho de
la persona y sus relaciones con el de la
colectividad. Mis derechos con los dere-
chos de los demas. La ética debe buscar
conciliaciones entre estos dos ambitos.

1.2. Las divisiones de la epistemologia

Encuantoaladivisionde laepistemologia
se han ensayado varias posibilidades: la
de ciencias facticas y ciencias formales;
la de ciencias naturales y ciencias socia-
les, entre muchas otras formas de clasi-
ficar. Pero cualquiera sea la clasificacion
es un problema que se debe debatir dentro
del corpus tedrico de la epistemologia

1 MORIN, Edgar. “Los siete saberes necesarios para
la educacion del futuro”. Barcelona, Paidos, 1999, p.
30-31.
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misma. La clasificacion que se acepte es
ya un debate planteado y si no se acepta
ninguna clasificacion es también un de-
bate que debe ser atendido desde la epis-
temologia y no fuera de ella.

Nos interesa en este articulo preguntarnos
no solo por la clasificacion en ciencias
naturales y sociales, sino por el fondo
de la concepcién que se maneja en esta
concepcion: la existencia de las ciencias
sociales. Es fundamental trabajar episte-
moldgicamente las interrogantes sobre
las ciencias sociales mismas: ¢Se puede
Illamar a las ciencias sociales ciencias?
¢Cuales son las diferencias entre las
construcciones de las ciencias llamadas
naturales y las llamadas sociales? ¢Hay
un método especifico para la construc-
cion de las ciencias sociales o el método
de las ciencias naturales puede ser usado
para hacer ciencias sociales. Al igual que
nos planteamos el perfil de la construccion
epistemoldgica de las ciencias sociales,
cada una de las construcciones que se
erigen como ciencias deben desmontar
sus propios sistemas tedricos e ir al fon-
do de sus presupuestos. En ese sentido la
pedagogia que se piensa a si misma como
construccidon cientifica debe buscar su
sistema de presupuestos que le permita
“re-crearse” como una de las ciencias so-
ciales.

La problematica es grande y las formas y
lineas tedricas para enfrentar dicha pro-
blematica es diversa. Ademas se ahade
el hecho de ver lo previo de las ciencias
sociales y las implicaciones en lo politi-
co, en lo social; sus implicaciones en el
proceso de conocimiento, del aprendi-
zaje de ese conocimiento y de las posi-
bilidades reales de ensefiar los bagajes
tedricos construidos; de su incidencia
en el uso y manejo del poder desde unos
centros en los cuales se produce ciencia
hacia otros lugares-paises que toman esas
ciencias y nada mas.
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Pero el debate contemporaneo va mas
alla. Se ubica en la critica y/o aceptacion
de esta forma de entender la construc-
cién de conocimiento desde parcelas de
la realidad. EI desarrollo de las clasi-
ficaciones se ha visto limitada por los
apremiantes argumentos de teorias (por
ejemplo la complejidad) de buscar co-
nexiones e interconexiones entre las di-
ferentes formas del saber humano. No se
trata solo de encontrar puntos de dialogo
entre las ciencias llamadas naturales y
las ciencias sociales. Se trata de encon-
trar nodos de conexion entre los dife-
rentes conocimientos y saberes y dentro
de ellos como uno mas el conocimiento
cientifico. Relaciones que son necesarias
para entender los procesos de sociedades
que ya no tienen un centro de referen-
cia, sino que funcionan desde multiplici-
dad de referencialidades. Por ejemplo es
apremiante ver la necesidad de incluir los
saberes religiosos, los saberes culturales,
los saberes pensados desde las diferen-
cias (de género, de edad, de etnia, etc.) y
los saberes cientificos en un didlogo en
el que ninguno es fundante de los otros.
En el que no existen conocimientos supe-
riores, ni inferiores, sino solo diferentes.

1.3. La necesidad de la inclusién de
otras formas de saber (no cientificos)
y el dialogo de conocimientos

Otro de los serios problemas que tiene la
epistemologia en sociedades de diferen-
cias pronunciadas, de construcciones cul-
turales diversas, de sistemas histdricos de
injusticia, es el debate sobre otros cono-
cimientos que luchan por posicionarse en
los marcos de validacion social. Dichos
conocimientos, llamados también saberes
estan construidos desde “otras logicas”,
otras formas de entender el conocimiento
mismo, son conocimientos historicos v,
muchos de ellos, milenarios.

El uso mismo de los términos ciencia,
conocimiento y saber han sido tan diver-
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S0s que no podemos establecer un acuerdo
sobre qué quiere decir, en sentido estric-
to, cada uno. Podemos decir que hemos
caido en concepciones tan generales que
dicen todo y nada a la vez, que pueden
ser utilizados en sentidos tan amplios que
todo puede entrar en ese concepto, per-
diendo toda especificidad para el debate
y la criticidad. Por ello la propuesta de
definir ciencias, conocimientos y saberes
se convierte en una tarea “al imposible”.
Lo que podemos es trabajar estas concep-
ciones desde otras formas de construirlas,
desde otros presupuestos para entender-
los, hacer un metacognicion de ellas como
concepciones. En esta metacognicion,
como campo previo a la comprension de
todos estos términos, es fundamental
entender gue son términos que vienen de
diferentes tradiciones, que vienen de di-
ferentes propuestas culturales y tedricas,
que no pueden ser clasificables en presu-
puestos fuera de sus propuestas, porque
perderian sus dimensiones en las cuales
tenian sentidos construidos.

La alternativa, entonces, es no jerarqui-
zarlos, no colocar una tradicién sobre
otra. Pues ese, parece, el complejo ci-
entista o cultural que menos aporta para
las construcciones de epistemes desde
la diversidad; pues cuando se los jerar-
quiza, uno ganay otro pierde, dejando en
evidencias prejuicios epistémicos y cul-
turales a favor o en contra de una pos-
icion. En otras palabras la jerarquizacion
de estos terminos implica una preferencia
por uno de ellos y eso evidencia la poca
apertura a que conocimientos, saberes y
ciencia sean construcciones del saber, del
conocimiento y de la ciencia que aportan
al entendimiento de lo complejo de la
realidad, de lo diverso de las sociedades
y de los mundos (en el sentido heidege-
riano). No con esto queremos decir que
todo vale, sino que los caminos son di-
versos, por ello hemos de ser criticos con
las construcciones sobre “el mundo” que
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se hagan desde la ciencia, desde los sa-
beres y desde los conocimientos.

Los debates sobre si es ciencia, si es cono-
cimiento o si es saber quedan superadas
desde el planteamiento de “diversidad
epistémica”, pues esta, entendida como
la multiplicidad de formas de construir
y distribuir los productos epistémicos
sobre el entendimiento del mundo, de
la vida, de la sociedad, de nosotros y de
los otros, se inscribe en un manantial de
formas, en un arco iris de posibilidades
hacia el infinito.

Sobre este punto dejamos pendiente algu-
na afirmacion concluyente, pues es un de-
bate que esta siendo tratado por nuestras
generaciones y las alternativas no estan
del todo trabajadas. Podemos plantear-
nos el tema del dialogo de conocimientos
como una labor por construir.

Ahora bien, existen intelectuales que han
preferido tomar partido y decir que esos
conocimientos son cientificos pero con
otra logica de construccion de la cien-
cia, al otro lado estan los intelectuales
que desconocen la posibilidad de ciencia
en esos conocimientos y les dan un otro
lugar para ser elaborados y analizados.
En todo caso en los tiempos actuales esos
conocimientos ya no son negados (por lo
menos en las referencias tedricas). Las
practicas son otra historia.

1.4. Las diferentes posiciones para
“abrir” la epistemologia hacia otros
frentes

Como vemos los problemas de la epis-
temologia son centrales y atacan a su
estructura interna misma. De alli que han
surgido voces para abandonar la episte-
mologia por considerarla una “lectura de
occidente”, por considerarla un campo
cerrado frente a las necesidades actuales
del mundo que se presenta como incierto
y relativo.
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Se plantea que es necesario superar las
formas de entender la epistemologia y
confirmar otras construcciones sobre el
saber y el conocer humano, para asi tras-
cender la modernidad y reinventar la reali-
dad. Veamos algunos de los planteamien-
tos en este sentido.

1.4.1. La superacion de la epistemolo-
gia, para un trabajo en los epistemes
gue se manejan en la produccion del
conocimiento

Las propuestas en este nivel buscan un
punto de relacion que permita abandonar
la occidentalizacion de la ciencia y pasar
a un encuentro de conocimientos desde
sus producciones, desde sus puntos de
surgimiento. Esos puntos de surgimiento
no son cientificos, sino culturales, so-
ciales, de uso de poder, de intereses, de
deseos presentes y ausentes.

La propuesta de Fernando Garcés, do-
cente de epistemologia e interculturali-
dad en la Universidad Politécnica Salesiana
nos ayuda a entender mejor esta linea de
pensamiento.

La concepcion de epistemologia forma
parte de un cuerpo reflexivo que Occi-
dente (sé que “occidente” es un término
complicado pero estd lo suficientemente
generalizado como para dar una idea
“amplia” que permita entender que se
trata de aquello que historicamente se
estructuro como Occidente de lo que era
en aquél momento el centro de los sis-
temas interregionales mas importantes
previos al siglo XV, o sea, Europa central
en referencia al mundo arabe-musulman)
ha ido refinando a lo largo de los ultimos
siglos. Es, por tanto, una concepcion mo-
nocultural, geohistéricamente localizada
y referencialmente restringida. Es un
concepto que tiene que ver con un tipo de
conocimiento (particular) que en un mo-
mento de la historia rompid las fronteras
de su dmbito de produccion, imponién-
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dose como universal. Esto no quiere decir
que no sea un concepto liitil e importante
pero debe ser visto, en mi opinidn, desde
este marco comprensivo y desde esta re-
latividad.

Marcado este espacio de comprension
de lo que debe ser entendido por episte-
mologia, se la puede definir, en cualquiera
de sus corrientes, con la afirmacion ge-
neral de que es la ciencia que se ocupa
del estudio critico del conocimiento
cientifico o de la teoria del conocimiento.
Lo cierto es que habria que pensar en
las opciones de concepcidn desde dentro
de este espacio provincial marcado por
Occidente, o sea, lo que propiamente se
Ilamaria epistemologia, y otros espacios
de produccion del conocimiento o de
epistemes (como un término de encuen-
tro).

En el mundo existen diversos modos de
produccion del conocimiento y es ne-
cesario acercarse a esas epistemes para
construir una epistemologia que sea
pluritopica, por lo menos. Pero al traba-
jar desde la idea misma de epistemologia,
Jno significaria esto tratar de meter
a las demas formas de produccion del
conocimiento en la logica totalizadora y
monopolica del saber de Occidente? Es
posible. Sin embargo, dado que el cono-
cimiento es siempre un conocimiento situado
creo que se puede pensar en una especie
de campo de interseccion en el que se ex-
presen en un cierto lenguaje minimo esas
distintas epistemes.

Desde los grupos subalternizados por Oc-
cidente creo que este es un ejercicio nec-
esario dado el caracter politico que tiene
actualmente la necesidad de defender y
reivindicar su conocimiento como prop-
uesta alternativa de “humanidad” 2.

2 Entrevista a Fernando Garcés, Universidad Politéc-
nica Salesiana, grupo de epistemologia de la carrera
de filosoffa, mayo del 2005. Version no publicada.
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Como vemos esta es una propuesta que
busca integrar otros conocimientos y
dialogar con la diversidad de produc-
ciones cognitivas, incluida la cientifica.

1.4.2. La deconstruccién del
cimiento mismo

cono-

En los tiempos actuales la epistemologia
esta en la basqueda de un “lugar de en-
cuentro” desde el cual sea posible superar
la reduccion impuesta por la concepcién
de ciencia en el sentido racionalizante
y racionalizador de la modernidad. Un
paso hacia el fondo del problema, en el
conocimiento mismo, en las estructuras
del conocer. Se trata de un avance desde
la decostruccion del conocer mismo, para
descubrir sus errores en diferentes nive-
les y su capacidad de construirse como
valido desde la racionalidad humana. Se
reconoce, ademas que la produccion de
conocimientos es una produccion cultural
y social. La produccion del conocimien-
to no es un problema de la ciencia, sino
previo a ella, en la administracion, en las
politicas y en las estructuras mismas.

En efecto, el conocimiento no se puede
considerar como una herramienta ready
made que es posible utilizar sin exami-
nar su naturaleza. El conocimiento del
conocimiento debe aparecer como una
necesidad primordial que serviria de
preparacion para hacer frente a riesgos
permanentes de error y de ilusion que no
cesan de parasitar la mente humana. Se
trata de armar nuestras mentes para el
combate vital hacia la lucidez.

Es necesario introducir y desarrollar en
la educacion el estudio de las caracteris-
ticas cerebrales, mentalesy culturales del
conocimiento humano, de sus procesos y
modalidades, de las disposiciones tanto
psiquicas como culturales que permiten
arriesgar el error o la ilusiond.

3 Morin Edgar, op. Cit. P4g. 18-19.
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En la propuesta de Morin las construc-
ciones cognitivas deben ser validadas
desde el conocimiento mismo, en un ejer-
cicio de autocritica y reconocimiento de
sus limites. Desde alli se trazan puentes
de interrelacion tanto entre las llamadas
ciencias como entre los diferentes saberes
que produce el mundo de lo humano.

1.5. Las relaciones entre la produccion
de conocimiento y el poder

La produccion y distribucion de cono-
cimientos ha estado atada al manejo y
uso de poder. Los grupos y sociedades
manejan el conocimiento y la informa-
cién como un proceso de acumulacion.
Una estructura pensada en la acumu-
lacion de conocimientos para la domi-
nacion del “otro”. Estos ejercicios de
matrimonio entre el conocimiento, entre
la construccion de categorias tedricas y
los grupos que toman las decisiones y po-
seen los bienes materiales de produccion
no es nueva. En Latinoamérica tenemos
la experiencia de esto en la colonizacion
de los espafioles frente a las poblaciones
nativas.

En este debate de la imposicion de estruc-
turas coloniales y cientistas en la forma-
cion de las ciencias y del manejo de poder
desde esas ciencias Lander plantea un tra-
bajo de “desvelamiento” de esa realidad
para mostrar las estructuras que promul-
gan ese ocultamiento y proponer “sali-
das” desde los trabajos latinoamericanos.
Para desvelar los sistemas eurocéntricos
que naturalizaron la construccion liberal
plantea dos dimensiones: 1) los estudios
sobre las separaciones o particiones del
mundo de lo real que hacian las estructu-
ras europeas y 2) los estudios de las for-
mas de articulacion de los saberes moder-
nos con la organizacion del poder. Luego
de analizar estas dos dimensiones realiza
propuestas o alternativas al pensamiento
euro céntrico-colonial en América Lati-
na: la construccion de un nuevo episteme
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desde América Latina basado en: la con-
cepcion de comunidad y participacion,
la liberacion a través de la praxis, la re-
lacion sujeto-objeto desde la actoria so-
cial y la construccion del conocimiento,
la pluralidad epistémica, la perspectiva
de la resistencia * .

La pluralidad epistémica como forma
de entender la realidad y el pensar sobre
dicha realidad. La diferencia epistémica
como categoria tedrica y practica que nos
permite ver la realidad desde la multipli-
cidad de formas, desde el derroche de la
vida en un manantial de construcciones
desde lo distinto, desde lo que no es igual.
Somos diferentes y construimos nuestros
conocimientos, ciencias y saberes desde
diferentes estructuras y formas. Hasta
la realidad de nosotros mismos es im-
posible concebirnos como iguales, pues
nuestros instantes historicos se constru-
yen desde momentos diferentes, desde
intereses diferentes y desde inconscientes
de la diferencia.

Pensar las realidades desde la diversidad
epistémica abre las posibilidades y se
convierten en proyectos politicos, en lu-
chas por el control de los simbolos que se
constituyen en fundamentales y fundan-
tes del avanzar de una sociedad.

Lander también plantea la relacién entre
critica epistemoldgica y papel politico y
social de las ciencias, podemos decir que
*“es un error suponer que la critica episte-
moldgica al objetivismo y determinismo
de la ciencia cartesiana, tiene que tra-
ducirse en un transformacion o alteracion
significativa del papel politico y cultural
de la ciencia”.

4 cr. LANDER, Edgardo: “Ciencias sociales: sa-
beres coloniales y euro céntricos”, en la colonialidad
del saber: euro-centrismo y ciencias sociales. Per-
spectivas latinoamericanas, compilado por Edgardo
Lander, Buenos Aires, CLACSO, 2000.
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Lander sostiene esta tesis criticando a
Lyotard y da ejemplos historicos de esto:
El caso de la fisica, de la relatividad y el
principio de incertidumbre. “La experiencia
en este siglo sugiere que el relativismo
epistemoldgico no es incompatible con el
ejercicio del poder a nombre de la verdad
cientifica”.

1.6. La autoreferencialidad cientifica

Para entrar en los debates epistemologi-
cos consideramos necesario entender los
debates sobre la modernidad. Pues es en
la modernidad como espacio-tiempo que
la epistemologia se convierte en una dis-
ciplina que trabaja las concepciones de la
ciencia y los conocimientos. Alli, desde
Descartes se elabora el conocimiento
como una relacién entre un sujeto consciente
que se pone al frente de una realidad in-
consciente. Una concepcion fijista y me-
canicista de las formas de entender la
realidad.

La importancia de estudiar la modernidad
radica en que es en ese espacio de tiempo
que se trabaja una concepcion de ciencia
y de produccién de conocimientos que
determinan la forma de un nuevo orden
de las cosas a nivel mundial. Los feno-
menos nuevos para el siglo XVI como el
Renacimiento, la conquista de América 'y
la conformacion de estados hace que las
formas de concebir la realidad y sus posi-
bilidades de conocerlas creen una forma
especifica de conocer: la ciencia con su
método que se erige como absoluto: el
método cientifico.

La ciencia entonces se pone en el trono,
desconoce a los otros manejos del conocer

5 LANDER, Edgardo: “Las trasformaciones postmod-
ernas de la politica”. Ponencia presentada en la XX
Congreso de la asociacion Latinoamericana de So-
ciologia. México, 2 al 6 de octubre de 1995. Version
electronica proporcionada por el autor. 1995. p. 7.
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y se ubica en una posicion que le per-
mite dominar sus propios sistemas de
referencia. Una autoreferencialidad en la
que es la misma ciencia que determina
la validez o no validez de sus argumen-
tos, de sus posibilidades de construc-
cién. Esa autoreferencialidad hace que
nada de fuera pueda intentar debatir con
la ciencia, nada que no sea ciencia pueda
dialogar con la ciencia. Asi se intenta ser
pura, anular los procesos histéricos, los
sistemas de poder, la intervencion cultu-
ral, los inconscientes “activados” y otras
interferencias al construir conocimiento.

El imaginario de una historia racional
ascendente en la que solo se podia en-
contrar el bien, el futuro prometido como
cielo en la tierra, permitia que la ciencia
se presente como el camino para encon-
trar dicho cielo.

Pero, en las teorias contemporaneas estas
formas de entender la ciencia y la histo-
ria se han derrumbado. A cambio la his-
toria esta vista como rupturas y la ciencia
pura es una ilusion de engafio y poder. Si
la historia es discontinua, entonces sus
productos son discontinuos: la ciencia es
discontinua, los mitos son discontinuos,
mi vida y la de todos es discontinua, la
felicidad, el miedo, el conciente es dis-
continuo. Para la epistemologia es fun-
damental entender esto, tanto entender la
modernidad como forma de entender la
ciencia, como la destruccion de ese ima-
ginario. Asi podemos diferenciar superar
dichos conflictos.

CONCLUSIONES:

* No existe una epistemologia, sino una
diversidad de construcciones episte-
moldgicas, cuyos problemas fundamen-
tales estan dados en entender cudl es su
corpus tedrico, y cuales sus limites.

* La epistemologia se refiere a una o unas
formas de conocer que posee la humani-
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dad, pero es imposible que pueda abarcar
a todas. Pues ese “todas” es una gama in-
finita de formas de conocer y entender la
realidad.

* La epistemologia necesita de un conti-
nuo dialogo con otras formas de entender
el conocimiento, debe saber de los limites
de larazony de los limites del conocer hu-
mano mismo. Debe abrir espacios de en-
cuentro en los que “lo humano” funcione
COMo espacio que nos permite construir y
no solo destruir.

* Es importante rescatar que no hay rece-
tas o definiciones sobre los temas plantea-
dos, eso seria reducir la riqueza del de-
bate y definir una linea para transmitirla
como verdadera. Los topicos de la epis-
temologia los debemos trabajar como de-
bates, muchos de ellos sin solucién, pero
debates que son fundamentales para en-
tender los procesos histéricos sociales de
la produccion y distribucion de las cien-
cias, los conocimientos y los saberes.

* El debate de la pedagogia debe insertarse
en el debate del conocer humano en sus
estructuras méas fundamentales, tanto
bioldgicas como psiquicas y culturales. Es
mejor disefar el aprendizaje y la ensefian-
za comprendiendo lo que esta de fondo en
las estructuras del conocer.
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LAS CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
EN LAVISION DE LA SOCIEDAD SALESIANA

umanidades y educacion de vision.

La seriedad que tiene la “ciencia” hay que conservarla
y defenderla con la aplicaciéon de un riguroso proceso de
investigacion, en el que no dominen ni la perspectiva sub-
jetivista, ni la objetivista, sino la realidad producto de la
relacion de los elementos tedricos y observacionales. Una
investigacion cientifica no idolatra ninglin componente
epistémico; se sirve tanto de elementos historicos como de
los culturales y conceptuales, evitando tanto los relativismos
e instrumentalismos. La modernidad fragué un modelo de
W ; ciencia fisica-bioldgica sin tiempo ni espacio y en ocasiones
modelado Unicamente de la observacion, que terminé en la
denominacion de ciencias naturales. Las ciencias humanas
y de la educacion fueron las mas perjudicadas, puesto que
no superaron los parametros del modelo de ciencias im-
puesto por la fisica y biologia, aun sabiéndose que tenian mayoria de edad.

Romulo Sanmartin G.,
sdb*

Con el fin de rescatar un modelo de ciencias de la educacion y humanas, no fisico ni
biologico, es adecuado hacer un recorrido historico-critico, pues su fortaleza esta en
las experiencias pedagdgicas y relaciones sociales pasadas, que son continuadas con
nuevas formas y contenidos en la actualidad.

Inspiradas en esta vision de conjunto temporal, espacial y conceptual, pero con una
constante referencia a lo dntico, la salesianidad ha fraguado no una teoria educativa,
sino una vision humana y educativa, la cual se realiza con el criterio de mision; asi
pues visién y mision son los componentes inseparables de las ciencias humanas y de
la educacion. Por motivos de espacio en este articulo, insistimos més en la perspectiva
de las ciencias de la educacién antes que de las ciencias humanas.

La modernidad y las “ciencias”

Los procesos de investigacion, formalizacidn, eleccion y aplicacion, hasta tecnoldgica
de las ciencias, especialmente de las ciencias naturales, son relativamente tempranos,
pues no superan el umbral de cinco siglos, constatando que la canonizacion de las
ciencias naturales parte del siglo XV. La juventud de las ciencias naturales, que
osadamente han postergado la cientificidad de las ciencias sociales a los siglos XIX'y
XX, las cuales realmente son mas expertas por las experiencias historicas y amplias
en contenido y 16gica, genera desconfianza dado que no conoce el mundo reflexiva-
mente, sino Unicamente de manera positiva, quedandose en la observacién o en la
técnica, pero no en la reflexion.

La educacidn, bajo la denominacion de “ciencias”, se convierte mas en un producto de
esa realidad positiva que en la capitalizacion de la experiencia, es decir de los conteni-
dos del tiempo y del espacio. En fin, ha sacrificado el saber milenario a la codificacion
de ciencia centenaria; ha defenestrado la experiencia y dialogicidad y se ha quedado
con el momento y la pura narracién técnica. La educacion sin tener el logotipo

" Director de la Carrera de Filosofia y Pedagogia de la Universidad Politécnica Salesiana.
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“ciencia” ha prestado y se ha cultivado
cualitativamente mejor que las cuanti-
ficantes ciencias impersonales y ha per-
mitido un conocimiento sustancial del ser
humano y de sus posibilidades; en cam-
bio las ciencias se han cimentado en una
técnica temporal, que termina adecuan-
dose a la estructura de la cosa.

Las ciencias de la educacion son una
cuestion de la modernidad, de modo que
lo que se objeta es la estructura formal.
La tradicional comprension de la peda-
gogia no cuaja en su totalidad en los rigi-
dos moldes del formato cientifico, tales
como el lenguaje, método, teorias. Un
lenguaje demasiado narrativo es consi-
derado poco fructifero en la ciencia; un
método sin las modalidades de ensayo
y error y contemplado desde los feno-
menos de la conciencia no es medible e
igualmente no es claro; una perspectiva,
mas vinculada al origen en un sujeto o
en una escuela de pensamiento, no basta
para calificar de ciencia una propuesta
que se despersonaliza y se desescolariza
en las teorias. La formalizacion de las
ciencias, en general, tiende a dejar en la
informalidad elementos que exceden el
racionalismo sistematico y por lo mismo
a desperdiciar insensatamente, en el todo
construido racionalmente los elementos
que aparentemente son innecesarios para
la razdn, pero que si son sustanciales para
la realidad.

El sacrificio hegeliano de la realidad
respecto a la razon genera, por lo tanto,
una pérdida de los contenidos ontico-
historicos y al mismo tiempo una proyec-
cion virtual del mundo, al continuar la in-
version feurbachiana del mundo como de
la creacion y acufiacion de las realidades
desde los canones logico-subjetivos o
con la concrecion de Schopenhauer del
mundo como representacion. Sin inten-
ciones anticipadas, sino por propia
dialéctica racional, no es casual que la
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representacion, la idealizacion y la auto-
proteccion se concreten en la positiviza-
cion de las ciencias, fendmeno constitui-
do no por la fidelidad al hecho anterior al
sujeto, esto es a los datos ontico histori-
cos, sino por la factibilidad desde la
construccion del sujeto, es decir por la
consecuencia féctica, antes que su ante-
rioridad. Desde esta misma positiviza-
cion, es coherente que se exagere en una
tecnologizacion intencionada desde el
sujeto y se olvide el ser; respecto a ello,
en medio de la melancolia, Heidegger
quiere retornar al ser, a través de la admi-
racion, ser que no es Unicamente operable
sino nucleo, principio de comprension y
de accion.

La destruccion del idealismo con sus
variantes no le libra a la rama empirista
de la critica ante todo por la anulacion
de la teoria, contenido fundamental de
la ciencia, Yy por atrincherarse, por un
lado, en la pura observacion a través
de una historia compositiva de los mo-
vimientos y, por otro, en la funcionali-
dad del sujeto para que haga el célculo
adecuado de los movimientos? hacién-
dose pues el sujeto til a la ciencia, como
un servicio al descubrimiento del mundo
y al mismo tiempo como una devocion
a una deidad mayor. Esta objetivizacion
ha permitido un cultivado espiritu liberal
en las ciencias aquilatandose el llamado
método de las ciencias naturales, fend-
meno que ha llegado inclusive, o mejor,
por logica consecuencia, a afectar las
ciencias econémicas, que es una ciencia
social, con el principio del “dejar hacer”
de Adam Smith. Ahora bien, si la ac-
tividad cientifica es un acto de utilidad
del sujeto respecto a la ciencia, resulta
ridicula la significatividad de la misma,
pues esta pasa a ser un registro de da-
tos, movimientos y comportamientos, en
vez de una ciencia significativa, mas atn,
verdadera como se verd mas adelante.

2 W. H. Newton-Smith, La racionalidad de la ciencia,
41.
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Este modelo de ciencia, que mejor seria
llamarlo objetivismo cientifico, se ha
impuesto en los campos de las ciencias
técnicas, sobre todo, haciendo del sujeto
un instrumento® para sus informes.

El materialismo cientifico, igualmente,
hace honor a su origen moderno, al ins-
taurar un modelo cientifico a partir de los
datos observacionales, los cuales seran
respaldados con un adecuado archivo que
contiene el historial de los datos, similar
a los criterios conductistas, pero con-
textualizados en las historias sociales; la
ciencia en la tradicion materialista estara
coordinada desde los contornos obje-
tuales en un contexto social.

Por lo tanto la ciencia en su modelamien-
to, sea desde las perspectivas hegelianas,
sea desde Fuerbach o de Shopenhauer
0 del positivismo, ha fracasado, aunque
se constate la grandeza de sus aportes;
pero de esta critica no ha quedado libre
el marxismo con su materialismo cienti-
fico.

La ciencia, considerada desde las premi-
sas de lamodernidad, halogrado separar-
se de los condicionamientos metafisicos,
los cuales no se someten a las pruebas
experimentales, y ha confiado la perpe-
tuacion de su intencién y procesual

concrecionen lacontinuidad de ese proyec-
to, confinado sistematicamente al sujeto
en su naturaleza racional-pragmatica. La
ausencia de sujetos en la ciencia eliminara
cualquier introduccion de la ética, cosa
que yaes un hecho puesto que las inves-
tigaciones en biologia son cada vez mas
despersonalizadas y asimiladas al comun
denominador de las ciencias fisicas, es
decir a la consideracion de cuerpos regi-
dos por sus propios confines sistematicos
e interrelacionados extrinsecamente (por
sus propias fronteras) sin comunicacion
desde la interioridad que termina, por
consiguiente en la programada descuali-
ficacion de la subjetividad, haciendo del
contenido de las ciencias una cuestion de
objetividad perniciosa. Ello consiste en un
objetivismo, cuyo mayor triunfo esta en
la falta de explicacién de los fenébmenos,
de investigacion de los datos y su histo-
rial, de procesualizacion de los elementos
facticos formalizados desde la perspectiva
tedrica, de una aplicacion epistémico—tec-
noldgica; todo esto ocasionando un sacri-
ficio de la verdad como descubrimiento®

La inercia, el movimiento, la materia y
las fuerzas como principios de las cien-
cias fisicas se convierte en un modelo de
las demas ciencias. No hay diferencia en-
tre las ciencias, sino todas son ciencias
naturales.

3 EI sujeto como instrumento de la ciencia se ha

realizado histéricamente en el llamado instrumenta-
lismo que carece del “ingrediente ontoldgico” y por
lo mismo se ha exonerado de cualquier confron-
tacion con los criterios de verdad, en consecuencia
de la logica y de la misma opinién. Su posicién no
calza con la razon explicativa, propio de una cien-
cia intencionada epistemol6gicamente, sino con la
descripcion y por lo tanto con la operatividad de sus
mal llamadas teorias.
La utilidad se convierte en el definidor de la cientifi-
cidad, utilidad que se verifica en la prediccion que se
hace desde la historia de los fenémenos. Cf. Rosen,
E. (ed),Three Copernican Treatises, 24-25; véase
también en Edwards, P. (ed), the Enyiclopaedia of
philosophy, The Macmillan Company and the Free
Press, Nueva York, 1967; W. H. Newton-Smith, Ibid.
Véase también: Nagel, Ernerst. La estructura de la
ciencia, Paidoés Barcelona, 1991, sobre todo el capi-
tulo dedicado al status cognoscitivo de las teorias.
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4 La naciente ciencia de la modernidad asciende afi-
cionada por las cualidades primarias, las cuales no
son fruto del sujeto y son la extension, la dureza, la
impe-netrabilidad y el movimiento: “La nocion de
cuerpo no consiste ni en el peso, ni en la dureza, ni en
color, etc., sino en la extension solamente... Todas
las variaciones de la materia, o la diversidad de sus
formas, dependen del movimiento...el movimiento
es la transferencia de una porcion de la materia o un
cuerpo desde la vecindad de esos cuerpos que estan
en contacto inmediato con é€l, y a los que considera-
mos en reposo, hasta la vecindad de otros”, René Des-
cartes, Los principios de filosoffa, Parte II, Principios
4,23y 25. Laausencia del sujeto es necesaria, dado
que la ciencia se libra de “elementos perturbadores”,
asi, los experimentos en ciencia seran perfectos. Si la
ciencia tiene en cuenta el parecer del sujeto, enton-
ces se deforma, ya que este incluye sus “cualidades
secundarias”, asi por ejemplo de la interaccién
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Las humanitas, tanto con el espiritu re-
ligioso, cultural, historico pertenece al
pasado, a las etapas de subjetividad e
ignorancia del mundo, en las que no son
mas que descripciones de los estados
psiquicos y biografias del parecer social.
La ontologia se convierte en una inven-
cion filosofica, dado que la ciencia traba-
jano con el “Logos’ sino con el ““ontos”,
reduciéndose todo a cualidades primarias
(rebajamiento ontoldgico) pues esto es
real a través de las fuerzas, la materia y
el movimiento; las ciencias que preten-
dan construirse sobre las cualidades se-
cundarias son mera ilusion, en las que el
fendmeno, el discurso, la interpretacion,
la bisqueda de significado, el desarrollo
histérico, los fendmenos culturales son
pretensiones de un rescate de la partici-
pacion del sujeto en la naturaleza y en la
existencia >

Cultura antes que “cientismo”
La modernidad cognoscitiva, pero en

muchos campos doxoldgica y carente de
metafisica, corre el riesgo de formalizar

excesivamente bajo el criterio de ciencia
la realidad o de colocar bajo el pensar
aquello que es anterior, esto es el existir;
en efecto, el principio cartesiano en el que
la l6gica precede a la ontologia, permite
una reduccion de la realidad historica-re-
ligiosa-cultural-pedagdgica al contenedor
del entendimiento y cuanto se derrame
de €l significa que no tiene fuerza logica.
Este hecho es tan desafiante que la misma
sociedad, previa aella, no se incluye den-
tro de la categoria de sociedad civil por
no tener un sistema de organizacion en-
torno a la economia ni al derecho positivo
y por estar en constante guerra civil 5, es
decir por estar en el estado de naturaleza.
Este estado seria como el nivel ontologi-
co, insignificante por su contenido y por
sus formas, propio de los sujetos priva-
dos. Todo aquello que ha sido cultivado
previo al estado de sociedad civil, queda
entre los campos de la narracion, del mito
y de la religion. La sociedad civil, entre
los cuadros del pensamiento moderno,
sale a la existencia en la medida que esta
regulada por leyes, por normas racio-
nales, dando las espaldas a “Humanitas
social” 7.

del objeto con mi sistema nervioso se generael color,
el sabor, el olor. Los objetos son los perfectos, es el
investigador el que los distorsiona sean con sus per-
cepciones o con los elementos racionales matemati-
cos, de ello se sigue la tarea del investigador, que
es la detectacién de fendmenos perturbadores, por lo
mismo es una ciencia que recriminaal sujetoy no es
demostrativa, lo que la pone en una frontal disputa
con los criterios del saber precedente, cuyo fin no
es solo la constatacion sino la demostracion, para lo
cual no ha desarrollado una l6gica intuitiva, sino una
l6gica formal, que tiene por fin discriminar y no tni-
camente observar. Véase en: W. H. Newton-Smith,
La racionalidad de la ciencia; también en Beltran
Mari, Antonio, Galileo, ciencia y religion, sobretodo
los capitulos de la “Fisica Aristotélica”, “Galileo un
dialogo para la historia”, “el Dialogo sobre los dos
maximos sistemas del

mundo de Gallieo. Génesis y problemas. En el mismo
espiritu estd el mecanicismo cartesiano, por parte de
la filosoffa, y cientifico, en la presentacion de Gas-
sendi, en el que no se trata de encontrar las causas
Gltimas, por lo mismo no le interesa la finalidad, sino
se inte-resa de las relaciones entre los objetos y de las
causas proximas.

Pensemos, por ejemplo, en todas las teorias semanti-
cas de la ciencia y por supuesto de la verdad de Tarsky,

(8]
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alli no cuenta Unicamente el objeto observable ni
ani-camente el dato sino la vision desde el signifi-
cado de la cosa; la misma suerte correria las teorias
feno-menoldgicas: Husserl, P. Ricoeurt, X. Zubiri, o
las teorias hermenéuticas de M. Heidegger, H.G. Ga-
damer, o Foucoult, o las teorias intersubjetivistas de
la verdad de K. O. Apel, J. Habermas. En todas estas
posiciones no es el acto la teleologia de la ciencia,
sino la interpretacion con la incesante intervencion
del sujeto. Vedse en: Nicolas J. Antonio y Frapoli
Maria José. Teorfas de la verdad en el siglo XX, Tec-
nos, 1997.

Cf. Hobbes, Leviatan, Parte I. donde presenta a los
individuos que se encuentran en estado de naturale-
za, para lo que la solucién viene desde la via legal:
las leyes son accesibles a todos, inclusive a los con
menor capacidad y esta es el “No hagas al otro lo
que no te harias a ti mismo” . Ibid. Caps. 14-15)
Cf. Kelsen, Teoria pura del derecho. El normativismo
kelseniano se expresa en una sociedad bien estructu-
rada desde la norma, por lo tanto desde la racio-
nalidad subjetiva, evitando la empatia psicolégica y
cualquier elemento perturbador de la positividad. La
educacion, por lo tanto no tiene un efecto forma-
tivo, sino un axioma formalizante-funcional para la
sociedad civil que se pretende hacer.

(<]

~
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Las ciencias humanas y de la educacion
conservaran su status de “ciencias” cuan-
do se sujeten sea al criterio empirista
moderno de ciencia, el cual esta reflejado
en la primera parte, ocasionando obvia-
mente instrumentalismo cientifico, sea al
criterio racionalista, el cual naturalmente
estara gobernado por la circunstancia
espacial temporal, construyendo in-
teresantes teorias pedagogicas, teniendo
en cuenta el aporte de la psicologia y
hasta con una filosofia, pero resaltando,
en Gltima instancia, la mutabilidad de las
mismas dado que estan asomando nuevos
desafios, a los cuales por motivo relativo
no se puede quedar la pedagogia en el
pasado. La cuestion mas importante de
frente a estos dos modelos epistémicos
de pedagogia y de ciencias humanas es el
siguiente: ;tienen en cuenta la formacion
del sujeto y la interaccion social, o solo el
condicionamiento e instrumentalizacion
en el primer caso, o solo la circunstancia
y la tecnologizacion en el segundo caso?

La educacion y las ciencias humanas
son anteriores a las ciencias cientistas;
por coherencia con su desarrollo, con su
historia y critica no pueden sucumbir a
la acomodacion al ambiente que me-
diante la operatividad y el refuerzo de
la misma termina haciendo de un sujeto
un experto de la parte de la realidad que
le tocd enfocar, pero inadecuado en la
imaginacion, en la memoria evocativa,
en la relacion de su practica con otros e-
lementos, en la estructuracion de los con-
ceptos a los cuales no puede abstraer para
la comprensién. Pero tampoco puede
quedarse en la pura ideologia, desen-
tonada con los fendmenos anteriores
a ¢l, pues el mundo vy las personas no
comienzan con la apropiacion de toda la
realidad en el sujeto, dado que mayores
son las realidades no retenidas que las
conquistadas. Las pedagogias y las cien-
cias humanas, que se concentren en las
insondables capacidades del sujeto, caen
en el autologismo, construyendo fasci-
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nantes interpretaciones del mundo y de
las personas, pero desarticuladas de la
I6gica, la cual no es autolégica, sino vin-
culada a principios de realidad. Las ca-
pacidades humanas son necesarias en la
estructuracion de cualquier teoria y téc-
nica, sin embargo, no toda capacidad es
tal por su sola naturaleza; es la capacidad
vinculada a la realidad la que orienta una
pedagogia coherente y al mismo tiempo
derrumba universos miticos y mistéricos.
La Pedagogia y las Humanidades, en sus
principios de consideracion de los aportes
que hacen las culturasy las diversas eta-
pas de la historia, contemplan e inclu-
yen en sus conquistas los clamores de la
modernidad, pero no por ello se sacrifica
a esa. La dindmica de los dos saberes an-
tedichos, para llegar a una vision desde
la salesianidad, sintetiza los testimonios
historicos y la aproximativa a lo que es
objetivo.

El aporte sustancial viene de la tradicion
griega, en el tiempo de la tragedia®8,
cuando se interpreta la tradicion teold-
gica politeista absolutista y tiene lugar el
nacimiento de una intervencion humana
en las dimensiones familiares, personales
y estatales. Es el fin de la apropiacion del
ser humano por la exterioridad, para ini-
ciar una reflexion, a partir de un incipiente
logos (razon) y modificar la accidon no
desde el destino prevaricato de los dioses
sino desde el propio conocimiento y li-
bertad; por lo tanto, la mayor conciencia

8 El fenomeno es tomado hasta ahora en el que cuando
se requiere poner fuerza y no rige el discurso racional,
entonces se busca apoyo en los hechos edificantes
pasados, a fin de poner un motor que mueva los 4ni-
mos. El reclamo a la valentia esta claro en la tragedia,
puesto que el modelo hace sentir al sujeto como indtil y
traidor, si no, entra en la dinamica heroica. Se nota cla-
ramente que el ser humano en estos casos despierta su
fuerza humana. Cf. Osborno, Robin. La Grecia clésica,
p. 155-156. Un buen material para la comprension del
efecto de la tragedia, como fuente de humanizacion se
encuentra en: Ober, Josiah (ed). Demokratia: a con-
verstion on democracies, ancient and modern, 1996,
véase sobre todo el articulo de Robert CONNOR “civil
society, dionysiac festival”, 222-223.
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que adquiere el ser humano, con la ca-
pacidad de controlar, ocasiona un freno al
poder de las cosas y un aumento del dis-
curso, precedido de la admiracién que se
concretara en la pregunta de la cuestion.
En forma clara aparece que al curso re-
gular del mundo que lo aprisiona aparece
un concursante que sabe preguntar y
responder haciendo un discurso, un argu-
mento demostrativo, contrario al simple
mostrar mitificado de la naturaleza; el re-
curso usado sera el lenguaje inicialmente
metaforico.

Este paso del Mito al Logos explicita
una preparacion con contenidos menos

informativos y mas formativos °.

La formacion, concepto y accion tipica-
mente griego, implica una configuracion
del sujeto segun la razon y la realidad, de
manera que la educacién deviene un tra-
bajo artistico, de intervencion cualificada
de un sujeto sobre las potencialidades, to-
davia “amorfas”, de otro sujeto; una ac-
cion similar a la del artista, que de la indi-
ferencia material talla el material, gracias
al espiritu, una musa llamariase, y da lu-
gar a una novedad que la naturaleza sola
nunca produciria. El espiritu aristotélico,
aunque también platonico, estd latiendo
en las configuraciones. El Hilemorfismo

metafisico ocasiona realmente aquello
que la materialidad pura de la fisica,
la biologia, la psicologia solas no dan,
como tampoco el puro espiritualismo y
cualquier forma de dualismo y plotinismo
lograran concretar. Asi pues el trabajo del
educador es una obra metafisica. Sin la
intimidad del educador, sin su idea no se
obtiene arte, sino materialidad tensa,
grosera, sustentada en la produccion con-
tinuada en serie; se obtiene un predomi-
nio de lo informal y desordenado y, por
fin, una pobreza de personalidad.

La formacion se entiende dentro de lo que
Platon Ilama Platetai, en el sentido de dar
forma de manera paciente, a fin de incluir
en el sujeto la riqueza del exterior, pero
también para hacer surgir las capacidades
del sujeto, que permanecen escondidas y
corren el peligro de no manifestarse jamas
10, Esa intervencion formativa, teniendo
como referente el interior “se opone a la
ingenua naturalidad conque irrumpe el
espiritu”, el cual puede salir impruden-
temente, pero guiado (acompafiado) va
adquiriendo forma adecuada que al fin
se verificard en formas de dominio de
si mismo, en prudencia, valentia y ge-
nerosidad, en aquello que se llama ethos;
de manera que el ethos es formado y no
interno e innato 1%

9 Los griegos siguieron la légica del particular al uni-
versal, en el primero hay una esta la pasividad e
irenismo humano, informado y consolidado con los
datos de los sentidos, en el segundo, en cambio, esta
la abstraccion, la relacion y sintesis de lo particular
enucleado en términos de principios. Més tarde
se notara que la educacion sigue este proceso de lo
particular a lo universal. La facultad universaliza-
dora se llamara logos “lo comun a la esencia del es-
piritu”, posteriormente este criterio se ampliara a las
diversas formas de intervencion humana. La primera
gran conquista del logos sera la ley ““nomos™ para la
ciudad, con lo cualel afan educador se potenciara,
dado que todo sujeto racional, l6gico, sera también
ciudadano, siendo que todo politico trabaja segun el
grado de comprension general. Cf. Jaeger, Werner.
Paideia, 2002, véase la introduccion; Véase también:
Osborne, Robin. La Grecia clasica:
buen tratamiento de esto esta en el capitulo “la ciu-
dad clasica”. Aqui se pone en evidencia que solo la
presencia en la ciudad es ya un factor educativa “po-
lis &ndra didaskei”: la polis ensefia a los hombres.
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10
...TTAOLTETAL, KOIL €VOVETOL TUTTOO OV 0L TLO fou—

Aetar evonunvaocbou ekaotm: “eso es plasmable
y alli se difunde esa impronta que uno quiere que sea
impresa en cada una”. Véase en: Platone, La Repub-
blica, 377b. El contexto es de la formacion en la
musica y en la gimnasia, y hasta en la musica hay
que incluir los cuentos que son falsos, aunque con-
tengan algo de verdad, esto es lo propio del mito,
dado que el inicio es muy importante porque cuando
son muchachos se puede dar forma (platetai). Desde
el punto de vista la educacion es formacion resp-
etando los procesos de desarrollo fisico, psiquico y
mental de los educandos. En medio de esta forma-
cion, hasta se incluyen discursos falsos, a fin de
que el sujeto aprenda a discernir. La consecuencia de
esta formacion es el Ethos, es decir la impresion del
carécter, que coincida con los demas sujetos.

et Jaeger, Werner, op.cit, pp 181. 624. Véase
Platon, Repubblica, 402c.
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Este criterio de educacion y humanidades
que nos han dejado los griegos se ve com-
plementado del lado de la préctica pe-
dagdgicay humanista hecha de la parte de
los cristianos, la cual, sin intencionalidad
estd bastante emparentada con los prin-
cipios de la cuarta escuela ateniense!2. Al
inicio parecian inconciliables, cuya dis-
yuncion parecia imposible superar, dado
que se present6 o se optaba por que-
darse con Atenas o con Jerusalén 13; tal
separacion, aunque parezca exagerada,
tiene una razon contundente: a lo largo
de la historia, cuando se confronta con
elementos nuevos y que aun no hay ma-
durez para un equilibrio, la navaja tiende
al sincretismo tendencioso o a la reduc-
cion; entonces, es natural que no puede
el cristianismo sincretizarse o reducirse a
las escuelas de la filosofia griega, ni si-
quiera a la estoica; tampoco, mas tarde,
al juridicismo romano, igualmente como
en la modernidad no puede sacrificarse a
una pura pedagogia cientifica, reductiva
de la persona, como tampoco reducirse a
una pedagogia iluminista-racionalista 14,

Sin embargo se vio después con mayor
objetividad que no son realidades dis-
yuntivas, sino conjuntivas, pues el cris-

tianismo no es antigriego, ni antiromano,
como tampoco antimoderno, siempre
y cuando no denigren la estructura an-
tropologica.

La fenomenologia historica permite re-
flexionar, igualmente desde una perspec-
tiva cristiana, sobre la preocupacion por
la educacion cuando estan estructuran-
dose las ciudades medievales, después
de un periodo de ausencia o de insignifi-
cancia de las urbes!®. Esto implica que el
fenomeno pedagogico tiene relevancia en
la urbe, debido a que alli se establecen
multitud de relaciones; asi pues hablar
de ciudad connota vinculaciones so-
ciales, politicas, econdmicas, educativas,
etc. Por lo mismo su decadencia implica
un regreso a costumbres culturales y fa-
miliares, a formas de organizacion patriar-
cales centradas en la fuerza o en la pura
explotacion del campo, a una economia
autarquica y a un costumbrismo acomo-
dado al ambiente y a la tradicion. Es el
reflorecer de la ciudad lo que da nuevas
iniciativas a todas las estructuras antedi-
chas, a las cuales se responde con un cri-
terio de “aprender”, para lo cual hay que
desligarse de la familia y entrar en un
modelo de ensefianza-aprendizaje sin

12 . . .

Los estoicos constituyen la cuarta escuela ateniense.

Ellos ponen énfasis en la igualdad de la naturaleza
humana, desde la perspectiva de Dios: si Dios es
racional, también el hombre serd racional. De esto
se deriva que los hombres sean todos hermanos e
hijos de Dios. Esta condicidn hace que se actie de
manera ética, fundados en la recta razéon y que en-
sefia lo que se debe hacer y lo que se debe evitar,
asi pues larazén recta es lo que plasma la ley natu-
ral. En esta perspectiva entra la educacion. Véase:
Sabine George. Historia de la teoria politica, 2002,
pp-132-139.
“Quid Athenis et Hierosolymis™ en el sentido que
tienen de similar las dos ciudades, o0 mas en con-
creto los heréticos y los cristianos. En efecto mas
tarde esto tuvo efectos perjudiciales para el cristian-
ismo, puesto que poniendo en disyuncion las dos
realidades se cayd en un rigorismo ético, tal como
fue las corriente cristiano heética del Montanismo.
Cf. Bossio, G., Dal Covolo E. y Maritano M. In-
troduzione ai Padri de la Chiesa, pp.122-124. El
representante del Montanismo es Tertuliano, quien
acuna la antedicha disyuncion. Cf. Tertuliamo, De
Praescriptione Haereticorum.

1

w

14 Cf. C. Nanni, “Pedagogia y Teologia” en Salesianum,

344-345. Alli el autor pone en claro que una pedagogia
sin trascendencia termina siendo formalista y tecnicis-
ta, sin relacion a la verdad y a la axiologia.

15 Entre los siglos Il 'y VI, no hay grandes principios ni
practicas pedagdgicas; las crisis de identidad en occi-
dente (fin del imperio romano y de estructuraciones
estatales) no permite estructurar ni practicar educacion,
ademas el centro de atencién no es la ciudad, sino la
tierra. En este periodo se da una reduccién notable de
la ciudad y una afincamiento en las villas que son cen-
tros de produccién y dominaciones autarquicas, y no
centros de reflexion e interdependencia. La pedagogia
de los cristianos aqui se concentra mas en incomu-
nicaciones con la novedad griega y romana y escasa
préctica; si no hay reflexion, no hay pedagogia. Véase:
Dockés, Pierre. La liberacion medieval, 100-134.

5 “E] aprendiz es un individuo joven, falto de formacion
profesional, que se compromete a prestar unos servi-
cios junto a un maestro que asume esta formacion como
contrapartida... Las obligaciones de un maestro son de
tres clases: satisfaccion de las necesidades materiales,
la formacion profesional y la educacion intelectual y
moral”. T. Dutour. La ciudad medieval, 259.
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familia. El fendOmeno de la emigracion
del campo a la ciudad causara pues el sur-
gir de de las escuelas de aprendizaje. Si
el griego buscd la formacion del sujeto,
sobren todo en la practica de la virtud,
en este periodo bajo medieval, importa
el aprender, que invita a la presencia
de un ensefiante, de un experto, que en-
seha desde su oficio; por ello se llama el
maestrol® . En los paradigmas aprendiz-
ensefante, aparece el valor del tiempo; es
éste el que define cuando y hasta cuando
aprender, de manera que no hay tiempo
que perder, pues le espera la fabrica y
hay necesidad de producir. La necesidad
de aprender llegd a ser tan importante que
por la premura del tiempo era imprescin-
dible aprender a escribir; se dieron casos
de quienes no sabian leer, pero sabian es-
cribir o Ginicamente saben firmar, pero ni
leer ni escribir.

El aprender, en las incipientes ciudades
medievales, esta ligado exclusivamente al
mundo del trabajo mediante el aprendiza-
je de un oficio, por ello las ciudades estan
pobladas de artesanos, mientras que los
nobles habitan fuera de las ciudades?.

En este mismo libro hay abundante bibliografia so-
bre educacion en el medioevo e inicios del medio-
evo alto.

16 gf. Ibid. 244-248, el titulo “Ciudades y artesana-

0”.

17 Sin afan de menospreciar el gran método de la es-
coléastica, sino Unicamente con criterio descriptivo
y comparativo, es posible aplicar los modos del
aprendizaje manual, de un oficio del bajo medio-
evo, a los modos del arte intelectual. Si un sujeto
estad en aprendizaje no sabe hacer sintesis, entonces
tiene que partir de se-paraciones, andlisis, de traba-
jos simples, de preparacién de piezas para que el
maestro las una y forme el conjunto; de la misma
manera trabaja nuestro intelecto, pues no parte de
sintesis, sino de analisis, desde las partes separadas.
‘... un nuevo modo de analisis y sintesis... después
serfa llamado método escoléstico. Este, que empezd
a desarrollarse a comienzos del siglo XII tanto en el
derecho como en la teologia, presupone la absoluta
autoridad de ciertos libros, de los que se considera
que contienen un cuerpo de doctrina completo e
integrado... Se propone, como principal tarea, re-
sumir el texto, colmar las lagunas y resolver las
contradicciones. Al método se le llama “dialéctico”,
en el sentido que el término tenfa en el siglo XII:
que busca la reconciliacién de los opuestos”: Ha-
rold Berman, La formacion de la tradicion juridica
de Occidente”, p. 141-142.
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El pronto desarrollo urbanistico hace que
las ciudades adquieran carécter primario
y de lugares de poblados de plebeyos se
conviertan en el centro de la cultura, de la
politica y por tanto de la educacion, per-
mitiendo que se desarrolle una cultura de
la civilidad. La escolastica se desarrolla,
en el casco urbano, en un contexto en el
que el aprendiz no es solo de técnica ma-
nual, sino de las artes; del trabajo manual
se vaaun trabajo intelectual, dando paso
al método escolastico, la riqueza del me-
dioevo; aparecen asi las primeras univer-
sidades en Europa. Asi como se aprendio
un oficio para subsistir se aprenderan aho-
ra, en la ciudad, las artes para reflexionar
17" Este método escolastico domind en
los circulos eclesiasticos hasta el pasado
siglo XX. Rescatese de esta perspec-
tiva la importancia del método como
estructura pedagdgica; apoyados en esta
estructura se fortaleceran oportunamente
para todo el medioevo las ciencias juridi-
cas, teoldgicas y filosoficas. Las ciencias
humanas, tal como se las entiende hoy,
no cuajaron en este modelo, aunque no
cesan de dar sus aportes para su forma-
cion.

La visién de la educacion de Don Bosco
y de los salesianos

La cuestion de las ciencias humanas y
pedagogicas en la perspectiva de los
salesianos es ya un fruto maduro, capi-
talizado desde las variadas direcciones
pedagdgicas de Occidente, pero conserv-
ando una linea definitoria que discierne
los distintos aportes, evitando tanto sin-
cretismos sistematicos, como los reduc-
cionismos y sacrificios a pedagogias y
tendencias humanistas muy temporales.
El hilo conductor es una pedagogia de
inspiracion cristiana, con resultados en
significativas experiencias.

De esta manera Don Bosco y los sale-
sianos se insertan con énfasis en la
modernidad, en la milenaria tradicién
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pedagdgica de los seguidores de Cristo®®,
En tanto fruto maduro, hoy enriquecido
por la corriente intercultural, la peda-
gogia salesiana es un sistema 1° que ha
hecho comprensiva la experiencia “de-
sordenada”, “autobiografica”, “la cultura
desorganizada pero utilizada segun las
necesidades”, “las relaciones personales”
de Don Bosco 2. Aquella sistematiza-
cién pone en el tapete la experiencia co-
tidiana de Don Bosco y la asimila reflexi-
vamente teniendo en cuenta las teorias
pedagdgicas, los textos, los contextos, las
personas. La teorizacion no anula la ex-
periencia, pero tampoco la abstrae total-
mente, de manera que siempre quedaran

elementos informales sujetos a continuas
interpretaciones y reformulaciones, ha-
ciéndose pues de la pedagogia salesiana
una vision, antes que una teoria; por lo
mismo una misién antes que una tec-
nologia educativa, o una didactica; una
espiritualidad, antes que una escuela de
pensamiento pedagogico que teoriza; una
teologia de la educacion, antes que una
filosoffa de la educacion 2!,

Dentro de la vision, con el fin de no per-
der nada de la experiencia, aunque parez-
ca insignificante, se aprovecha del gé-
nero biografia y autobiografia y cronicas
en general 22,

18 “Esisteva ed esiste a livello de letteratura e di
academia una pedagogia di ispirazione cristiana:
non solo sulla base di supporti di potere politico,
ma anche su quello di indubbie e significative es-
perienze di educazione cristiana, antiche e recenti”:
C. Nanni, Ibid, 344.

19 Los salesianos pueden dar sus aportes sustanciales a la
pedagogia y ciencias de la educacion actuales, antes que
a las ciencias humanas, debido a la experiencia cente-
naria que poseen. Las humanidades se la encontraran in-
sertadas en la riqueza del sistema pedagdgico. Faltarian
hacer andlisis mas sutiles del sustrato humanista a la
pedagogia, que sin duda se lo encontrara en la misma
fuente de la inspiracion cristiana en didlogo con las an-
tropologias del tiempo.

20 A Don Bosco no le interesa el sistema ni las for-

mulas, a lo mejor ni la tiene y ni se lo ha puesto

en cuestion; ¢l hace educacion desde la experiencia,

es una espiritualidad. Cf. F. Cassella, Don Bosco e

Maria Domenica Mazzarello: elementi di spiritua-

litd” en “Salesianum”, 96. Un rector de seminario

le pregunt6 a D. Bosco sobre el secreto para guiar

a los jovenes a Dios, le habia respondido que es el

santo temor de Dios, pero no se satisfacia el rector,

porque €l queria el método para hacer amar a Dios y

que D. Bosco lo hacfa con éxito. Leyendo una carta

que el rector la habfa mandado pidiéndole el mé-
todo, habria exclamado: “Il mio metodo si vuole che
io esponga. Mah! Non lo so neppur io. Sono sempre
andato avanti come il Signore mi ispirava e le cir-
costanze esigevano”: P. Braido, Don Bosco prete dei

giovani, 11, 598-599.

La teoria estd mas identificada con los fendmenos

observables historicos, con caracter iluminador y

comprensivo. Esta sujeta a la mutabilidad de los da-

tos y las incomprensiones de la razon, dando lugar a

temporales criterios de verdad, “aproximativamente

verdaderos™; su naturaleza implica sujecion tempo-

21
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ral y disposicion a la competencia racional que con-
tinuamente esta preparando superaciones a las an-
tiguas teorias. La accion de las teorias se concretan
en tecnologfas y técnicas, que seran eficaces mien-
tras la teoria les respalde. Para las teorias, vease, por
ejemplo: Angel, Ernest. La estructura de la ciencia,
Paidos, Barcelona, 1991; Newton-Smith, W.H. La
racionalidad de la ciencia,
Paido6s, Barcelona, 1987; Sokal, Alan y Bricmont,
Jean. Imposturas intelectuales, Paidos, Barcelona,
1999. Mas profundidad atin, véase: Popper, Quine,
Kuhn, Feyerabend. La Visidn, en cambio, aln
partiendo de las realidades observables y de las
circunstancias histéricas no se agota en las compren-
siones racionales histéricas. Los hechos y las com-
prensiones no permanecen en la finitud experiencial
y mental sino que son supramentales y experienciales,
cimentandose como inspiracion para los sujetos en los
diversos tiempos, en los que en cada nuevo periodo
se manifiestan nuevos descubri-mientos. Asi como
a la aplicacion de la teoria co-
rresponde la tecnologia, a la vision corresponde la
Mi-sién, enviado, para hacer realidad la inspiracion.
22Cf. San Juan Bosco, Memorias del Oratorio de san
Francisco de Sales; Vida del jovencito Domingo
Savio alumno del Oratorio de san Francisco de
Sales. No hay que descuidar de las vidas de Fran-
cisco Besucco y de Miguel Magone.
En la misma escritura de la biograffa aparecen caracteris-
ticas autobiograficas, asi en la biografia de D. Savio
es “autobiograffa de Don Bosco, espejo de su
espiritualidad practicada y ensefiada. La aventura
espiritual del alumno es al mismo tiempo un aconte-
cimiento de Don Bosco sacerdote educador, en el rol
de guia en la historia de una alma, segiin una menta-
lidad plasmada en el curso de la formacion sacerdo-
tal, teologica y experiencial”. P. Braido, Don Bosco
Prete dei Giovanni, I, 324.
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La vision pedagogica de los salesianos se
nutre pues del contacto espiritual y her-
menéutico de los documentos de la expe-
riencia educativa de Don Bosco; asi pues
se hace de ella no un monumento docu-
mentario, a manera de arqueologia veri-
ficatoria de existencias, sino el lugar de
inspiracion desde donde se continta la ar-
quitectura educativa, es decir la fidelidad
a la fuente, a los inicios, a los elementos
genéticos, a la arché; y al mismo tiempo
la contextualizacion, la adecuacion, el in-
genio circunstancial de la tecné. De ello
se desprenden estas caracteristicas:

1. Por un lado se abandona la orientacion
rigurosamente  racionalista-formalista-
l6gica-matematica-axiomatica de la edu-
cacion y de las humanidades, en cuanto
traidora de la naturaleza humana, pues en
lugar de la persona prefieren al sujeto; en
lugar de procesos gustan de actos termi-
nados y sustanciales; en lugar de tiempos
como “durada” e historia se gusta del
momento como “ocasion” y casualidad;
en vez de los actos constitutivos, prefi-
eren lo normativo; en lugar de lo ontoldg-
ico, prefieren lo racional. Por otro lado,
se instaura una pedagogia centrada en la
persona-comunidad, lo cual nos hace en-
tender una naturaleza que no se ve a sim-
ple vista, algo que esta detras de lo que se
presenta, por lo que invita a poner hipé-
tesis que permitan explicar la actualidad
de la persona; tales hipoOtesis refieren a la
persona escondida, al “sujeto ausente en
el presente”.

La experiencia educativa, que ignora la
historia de la persona, corre el peligro de
informar y “producir” sujetos similares
en sus conductas, pero paradojales en sus
principios y en su ética. Si tiene en cuen-
ta a la persona superficialmente, genera
didacticas de entretenimiento y sujetos
aduefiados por el espiritu del tiempo y
por las circunstancias, consumidores de
ideologias y contradictorios pertinaces.

38

La solicitud por las personas en el campo
educativo exige presencia asidua (asist-
encia salesiana) y libertad de expresion
vocal, corporal, espiritual; de aqui la va-
lorizacion del patio, del deporte, de las
expresiones artisticas. Afincados en estos
medios la educacion es un proceso, en el
que el tiempo es indispensable.

La hipotesis personal recobra la edu-
cacion como formacidn, patrimonio de
los griegos 23, en la que la virtud es el
desafio, para lo cual no basta el sistema,
sino la experiencia que permite que haya
modelos, no solo para imitar, sino para
esforzar.

La salesianidad, realmente, aun en el sis-
tema no descuida la presentacion de para-
digmas vivientes, de modelos de vida; en
fin reconoce que los sujetos no son pura-
mente razon, sino fuerza vital y psiquismo
inquieto. La virtud no se educa desde la
comprension sino desde la ejemplaridad,
por lo tanto si acaece lo primero, es infor-
macion sobre esa, pero si se le inquieta
con la ejemplaridad es formacion desde
sus propias capacidades. La conclusion
del proceso educativo centrado en la
ejemplaridad y la comprension sera ex-
presada en el lema ““buenos cristianos y
honrados ciudadanos”. El disfrute de la
formacion no sera para satisfaccion del
educador ni del centro educativo, sino

23 Los griegos la llaman Maudewa (Paideia), que es la
cristalizacion de las facultades internas espirituales
de los sujetos en obras originales, gracias al acom-
pafia-miento detenido del “pedagogo”; Hegel aqui
se de-muestra maestro, por lo tanto tiene razon,
dado que el buho de Atenea solo en el ocaso em-
prende el vuelo. Asi como Grecia logré tener una
cultura, un desarrollo espiritual grande, después de
mucha interiorizacion y confrontacion con el mun-
do, asf también la persona, el educando, comenzara
a volar seguro después del desarrollo del espiritu.
Cf. W. Jaeger, Ibid, 11y 278.
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para la satisfaccion de la sociedad: ter-
minada la escuela inicia la vida de ciu-
dadano, como miembro de un estado con
conocimiento de las leyes y con fuerza
para observarlas, criticarlas y cambiarlas.
Los salesianos buscan de hecho hacer un
ciudadano virtuoso, por ello su perseve-
rante trabajar en equipo, a fin de formar a
los individuos con la forma comunitaria;
una educacién con espiritu cristiano es
comunitaria y civilizadora 24,

2. Desprecia el instrumentalismo de la
tecné que hace de la persona funcional
al mundo observacional y sacrifica tanto
la psicologia individual, la facultad ra-
cional analitica, la facultad volitiva, por
lo tanto la deliberativa, y el libre arbitrio
en especie. La interioridad subjetiva es
marginada por ser vista como seudo cien-
cia. ;Quiere decir esto que el instrumen-
talismo no opera fundado en la razdon?
Exactamente, porque ésta antes que pre-
guntarse por la utilidad se pregunta por
la naturaleza, por la existencia real y no
fenoménica. La preocupacion racional es,
por lo tanto, ontoldgica no instrumental,
apodictica, no contingente 23, La concen-
tracion en la técnica termina haciendo de
la razon algo instrumental y fenoméni-
co y tiene caracter de funcional a lo que
parece; de aqui que las teorias y la razon
no son principios de inferencia a partir

de los cuales se deducen los fendOmenos y
la técnica, sino “principios conductores™ %6,

Los sujetos, acreditados por esta razon
instrumental, no haran inferencias y no
pondran la necesidad de lo real como
premisa, sino la deduccién a partir de
los fendbmenos. La conexion de esto con
una consecuente devaluacion de la ética
es evidente, puesto que en el puro fend-
meno no hay costumbre, ni espiritu cul-
tivado, ni cultura, ni libertad. En lugar de
una €tica se instaura una practica justifi-
cada por la eficacia técnica, garantizando
una adecuacion constante al ambiente, el
cual se convierte en juez irrefutable. De
la misma manera, si la ética se plantea
sobre criterios de verdad, entonces no
hay que pedir ese criterio al instrumen-
talismo, pues las cosas no se mueven
desde la inferencia de lo verdadero o de
lo aproximativamente verdadero, sino de
la exactitud de los fendbmenos, los cuales
se siguen entre el ensayo y el error. La
educaciodn, en consecuencia, no es forma-
cion, sino adiestramiento al ambiente,
instruccion condicionada desde el exte-
rior y por fin teleologizada hacia la profe-
sionalidad cuyo fin es la productividad.
La educacion centrada en la vacia técnica
forma para la elaboracion de bienes ma-
teriales y el intercambio de los mismos,
por lo tanto no permite un crecimiento

24 “Don Bosco acufia su propia conviccidn, que se con-
vertird en programa, en la conocida formula “buen
cristiano y honrado ciudadano”, traducidas mas tar-
de, en el momento de la iniciativa misionera... en
otras de mas extenso significado, pero de idéntica
inspiracion; “evangelizacion y civilizacion”, “pro-
mocion del bien de la humanidad y de la religion”,
“extender el reino de Jesucristo llevando la religion
y la civilizacion a aquellos pueblos y naciones que
desconocen ambas cosas”...”: P. Braido, Prevenir
no reprimir, 253. El entre comillas son palabras de
Don Bosco en un discurso dado a los asistentes a su
fiesta onomastica el 24 de junio de 1879, el cual es
citado por el autor.

Nagel dice, que los términos no interesan por
su fuerza ni siquiera linguistica, sino por su
fenomenologfa, por lo que aparecen y por la forma
de comportamiento dentro de la investigacion “y
en esta perspectiva parece excluida la suposicion
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de que tales términos se refieren a cosas y procesos
fisicamente existentes que no son fendmenos en
el sentido estricto de la palabra”: E. Nagel, Ibid,
139.

“Una técnica para extraer inferencias basadas en un
método para la representacion de los fenomenos’:
Ibid. “La justificacion de la teorfa -en nuestro len-
guaje se diria la razon- consiste en servir como
regla o gufa para efectuar transiciones logicas de
un conjunto de datos experimentales a otro. En un
plano mas general, una teorfa -la razon- funciona
como “principio conductor” o “mecanismo de in-
ferencia” de acuerdo con el cual pueden sacar con-
clusiones acerca de hechos observables a partir de
premisas facticas dadas, no como premisa a partir
de la cual se obtienen tales conclusiones.” Ibid, 129
(el cursivo es propio del autor).
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en lo social y politico, que exige no
solamente la factualidad manual, sino
el desarrollo cognitivo-comprensivo, en
el que el dialogo y la participacion son
componentes sustanciales. La salesiani-
dad que Unicamente instruyera a sus des-
tinatarios en el instrumentalismo técnico,
al fin estaria derrumbando la sana an-
tropologia propio del cristianismo y del
humanismo. La salesianidad no tiene “es-
cuelas de artes y oficios” sino que tiene
centros de formacion en las artes y en las
ciencias técnicas. Por lo tanto, la efica-
cia de la vision salesiana en educacion y
humanidades esta en la conjuncion de las
artes y oficios desarrollados ya en el bajo
medioevo Y repetida con nuevas modali-
dades en los siglos de la industrializa-
cion, correspondientes a los tiempos de
Don Bosco, con los métodos de analisis
y sintesis, similar al método escolastico
desarrollado en el alto medioevo y que se
recapitula en la posindustrializacion. De
esta manera la educacion no se desvin-
cula de la produccion técnica, sino que
anticipa la formacion, permitiendo que la
tecnologia no sea la premisa desde donde
se reflexiona, sino la conclusion. A una
buena formacion aparecera también una
técnica fundada en la verdad.

3. La fidelidad a la arquitectura no impli-
ca unilateralidad y fundamentalismo en
formacion y tecnologia. Si en el pasado
no se quiso conciliar Jerusalén y Atenas
(cfr. pp 8) por el peligro de ser absorbido
desde Atenas y caer en herejias, pues bien
las herejias fueron mayores por la sepa-
racion rigurosa, las cuales bien hubieran
sido evitadas si serenamente se confron-
taban. La salesianidad fuera “herética”
si no estuviera abierta a las novedades
pedagogicas, didacticas, a las nuevas tec-
nologias; hubiese pagado caro cerrarse a
ellas, dado que no favoreciera al desarro-
llo de la persona y de la comunidad; no
sin razon Don Bosco invitd a permanecer
a la vanguardia de los tiempos, 0 mejor, la
salesianidad permanezca con Don Bosco
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y los tiempos y no con los tiempos de
Don Bosco. Desde este punto no solo se
unen Atenas y Jerusalén, sino también
Roma, a ella se unen las nuevas tenden-
cias paradigmaticas de América, Europa,
Africa, Asia. Esto no quiere decir sincre-
tismo ni reduccionismo, sino fidelidad a
los nuevos contextos, de manera que res-
petando la arquitectura, el ingeniero sabe
hacer las adecuaciones espaciales, tem-
porales, conceptuales de rigor, pero sin
sacrificar la arquitectura a la ingenierfa.

Conclusion

La salesianidad es una vision pedago-
gica y humanista que incluye tanto el
pasado, como el presente y se proyecta
adelante en el tiempo a través de la mi-
sion; incluye también las originalidades
espaciales y las construcciones concep-
tuales. No es una teoria salesiana dado
que esta es mucho mas contingente que
la vision, y al mismo tiempo excluyente
de los demas enfoques tedricos, por la
definicion de las hermenéuticas que hacen
de las realidades. En cuanto vision, no se
circunscribe a los parametros cientificos
dados en la mo-dernidad occidental; por
ello, sin reducirse al racionalismo ni al
empirismo, valora e integra las diversas
corrientes pedagdgicas modernas de tal
manera que la pedagogia y humanismo
salesiano estan en la linea de continuidad
de las pedagogias de inspiracion cristiana,
tales como de las Ursulinas, de los Her-
manos de la Salle, de los dominicanos, de
los Jesuitas, etc. Los contenidos de esta
vision estan dentro de los versantes de
la formacion, la instruccidon y la accion,
los cuales han tenido su fuerza depen-
diendo del tiempo, de los ambientes y de
las necesidades humanas. Esta continui-
dad cronoldgica y hasta tedrica se ha sin-
cronizado en un Unico proceso, centrado
en la persona, en el que simultdneamente
se forme al educando, aprenda y accione.
La originalidad de la pedagogia y huma-
nismo salesiano no vienen dados por la
presentacion de una teoria, sino por la
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concentracion en las dimensiones de la
persona que sintetiza el triple proceso.
El fin no es solo formar sujetos ética-
mente correctos, con gran capacidad
de reflexion y exube-rantes de virtudes,
sino también sujetos habiles, técnicos ca-
paces, vinculados al mundo de la produc-
cion y de los oficios transformadores de
la materia; pero esa accion esta iluminada
por la reflexion y operada con un fuerte
patrimonio ético personal y social.

La necesidad del contexto educativo es
sustancial a esta vision. Eso requiere las
dotes de las personas, de los ambientes
y de la planificacion de los resultados.
En consonancia con el anterior parrafo,
aparte de la relacion personal y del “labo-
ratorio interior” dispuesto para la forma-
cion, es necesario el ambiente educativo
exterior, el cual es creado, pues el edu-
cando es participante; al fin y al cabo
el ambiente no viene presentado, sino
construido. En torno al ambiente, la sale-
sianidad ha preferido el salon, los labo-
ratorios, el patio y la capilla, cada uno
funcional para la formacion integral. En
fin, el ambiente refleja la arquitectura e-
ducativa. La actualizacion de la vision se
da a través del método. El método de la
salesianidad es el preventivo que se con-
trapone al represivo. Si la preventividad
se focaliza como un camino, entonces
debe incluir los elementos antedichos,
tanto personales y ambientales.

Tal inclusion partird del ambiente, esto
es de los elementos anteriores al sujeto,
que estimulara las facultades personales
abriéndole al sentido de realidad (es-
timulacion religiosa, ladica, instructiva,
doméstica). La potencia del ambiente
puede alienar a los educandos inexpertos,
de aqui la necesidad de analizar los com-
ponentes exteriores con el contingente de
la memoria, y de la facultad del enten-
dimiento, a fin de no ser apropiado por
sus espejismos racionales y tampoco por
los reflejos exteriores.
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El mundo anterior al sujeto (ambiente) y
el interior (psicoldgico-racional) se con-
jugan en la sintesis apropiada, a fin de
actuar y comportarse en una armonica
sintesis de los dos; de esta manera no es
una religion despersonalizada, ni una es-
cuela dictatorial, como tampoco una di-
version espartana. El método preventivo,
pues, no es ingenuo de la realidad ni de
las personas, sino que se centra en la
estructura personal; en el fondo pone en
intima simbiosis tanto la realidad como
el analisis racional, de los cuales emerge
la sintesis, de manera que el método pre-
ventivo capitaliza tanto el método de la
Paideia griega, del aprendiz de la baja
edad media y de la industrializacién y de
la escolastica comunicativa del alto me-
dioevo y postindustrializacién. EI marco
doctrinal de esta vision se lo pondra en
tres vertientes de acuerdo a los pilares del
sistema preventivo: la razon, la religion
y el amor. Si hacemos un paralelismo
con los intereses de la sociedad y de la
inspiracion cristiana de la educacion, en-
tonces resulta:

- alarazon, le corresponde la misma
facultad racional,

- a lareligion, le corresponde la fe,

- al amor, le corresponde la fuerza psiquica
y volitiva.

De este triple fundamento resultan diver-
sos modelos educativos humanistas. Una
pedagogia inclinada a la razén pondra
énfasis en una filosofia de la educacion,
construyendo curriculos 'y procesos
educativos, excesivamente racionales,
tecnoldgicos y pobres de comprension
personal; tendenciosamente iluministas,
formalistas e indiferentes a la fe. Una
pedagogia que prefiera la fe, pondra fuer-
za en una teologia de la educacion, esta-
bleciendo procesos educativos inspirados
en el cultivo de la virtud y en las acti-
tudes, como también la supeditacion de
la voluntad personal a una voluntad tras-
cendental.
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El resultado, obviamente, es la peda-
gogia y escuela confesional, que si no se
ilumina racionalmente, de manera plu-
ralista, se reduce a un fundamentalismo
pedagdgico, reacio a la critica y amante
del dogma, duro con las formas laicistas
y amante del particularismo.

Una pedagogia que prefiera el amor,
proyectard una psicologia de la edu-
cacion, en la que la accion educativa
seria respaldada en contenidos de la psi-
cologia del desarrollo, exagerando en el
proceso; tendra demasiada preocupacion
del ambiente, de la blasqueda de salud
mental con consecuente personalismo
psicologico y dando crédito potenciado a
los impulsos vitales. Fomentara una edu-
cacion con fuerza en los derechos, pero
con menores obligaciones. La vision
doctrinal de la salesianidad ha creido en
la fuerza simbibdtica de los tres compo-
nentes: la psicologica, la filosofica y la
teoldgica. De las tres componentes prima
la perspectiva teoldgica.
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LAS TICS: NI DEMONIO,
NI ANGEL
Reflexiones pedagogicas para el uso de TICs en las ciencias sociales

1. INTRODUCCION
Gente vinculada a los negocios y a la in-genieria de sistemas,
han encontrado en las nuevas tecnologias una especie de
Olimpo, por la variedad de oportunidades y escenarios
para el desarrollo de sus acti-vidades y por las cuantiosas
perspectivas de crecimiento econdmico y profesional. Esta
consideracion es notablemente diferente en el campo de
reflexion y accion social; en este caso, la mayoria de argu-
mentos son condenatorios, pues las TICs son identificadas
muy rigidamente como parte de las estrategias de domi-
nacion y acrecentamiento de la inequidad socioeconomica.
I La intencion del presente trabajo radica en rebasar el lindero
L uis Herrera* muy cerrado que proporcionan este tipo de criterios. Las
muy bendecidas o demonizadas TICs. ;Sirven o no a los
procesos, sistemas y niveles educativos en materia de ciencias sociales? Interrogante
central del presente trabajo, que obviamente no se proyecta a ofertar recetarios o el
gran plan para la superacion de los problemas educativos del mundo actual.

El ser humano ha construido conocimientos y tecnologia como parte de su sobreviven-
cia, determinados éstos por relaciones socioculturales en diversas épocas y escenarios.
En otras palabras, el ser humano conoce para actuar y actlia para conocer. Esta con-
dicion ha promovido y permitido visualizar, en una parte importante de la historia de
la humanidad, la estrecha relacion entre ciencia, educacion y sociedad 1. Sin embargo,
la relacion mencionada se ha caracterizado por responder a contextos sostenidos sobre
dos columnas; el dinamismo y el orden sistémico es decir, susceptible a concretarse
dentro de procesos en constante innovacién y en una estructura interdependiente,
donde la sociedad abarca a la educacion y esta a la ciencia. En consecuencia, lo que
se analice respecto a las actividades de ensefianza aprendizaje, con la inclusién de las
famosas nuevas tecnologias, debe partir necesariamente del reconocimiento de los
elementos expuestos, incluso, para el caso especifico de las ciencias sociales.

Apuntando mas hacia la tematica especifica, las ciencias sociales no han sido el punto
principal de inversion a nivel mundial. Si se realiza un andlisis comparativo con las
ingenieriasy la medicina, estas han logrado un posicionamiento social mas acorde a los
niveles de rédito econdmico de una serie de empresas con poder en diferentes regiones
del planeta.

*

Docente de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion, Director de la Carrera de Antropologia Aplica-
da. El texto aqui presentado recoge algunos fragmentos de la Tesis de Maestria en Nuevas Tecnologias Aplicadas
a la Educacion del Instituto Universitario de Postgrado.

1 Laprimera entendida como un conjunto de disciplinas generadoras de conocimientos, basados substancialmente
por el rigor l6gico. La segunda, en cambio, como sistemas de conocimientos y procedimientos institucionali-
zados en calidad de ejes fundamentales para todo proceso socializacion. Finalmente, la tercera como un tejido
multiple de relaciones entre individuos, grupos y culturas. Evidentemente, que lo mencionado, no tiene por
propdsito una definicion amplia de los tres conceptos utilizados, sino inicamente ofrecer un punto de partida
basico para contextualizar lo que posteriormente se expone y analiza.
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Dentro de este contexto, tampoco en los
ambitos estatales, gobiernos centrales y
poderes locales, han sido consideradas
como areas prioritarias de inversion y
planificacion. En ese sentido, ciencias
como la historia, la sociologia, la antro-
pologia, entre otras, han sido marginadas
dentro de roles ocasionales, brindado
consultorias para la solucion de incon-
venientes como relacion comunitaria,
manejo de conflictos con poblaciones,
por mencionar ejemplos.

No obstante, no se puede negar la varie-
dad de aportes, aungue invisibles, que
desde las ciencias sociales se ha generado
en referencia a posturas de pensamiento
critico y a enfoques en pos de cambios
sociales necesarios; como la de imple-
mentar programas para la superacion de
la pobreza, metodologias de accion ciu-
dadana sostenidas en el respeto a las di-
ferencias culturales, lucha constante por
posicionar a los derechos humanos, entre
los aspectos mas relevantes. En opinién
de muchos sectores sensibles ante los
innumerables inconvenientes, el trabajo
aportado desde las ciencias sociales con-
lleva mayor significado para el avance de
la humanidad que los considerados priori-
tarios desde posiciones hegemonicas.

Sobre la base de lo expuesto, es impor-
tante comprender la necesidad de luchar
por posicionar a las ciencias sociales en el
escenario actual, con el objeto de concre-
tar una dindmica diferente para la diversi-
dad de seres humanos. En tal sentido, no
es pertinente desaprovechar una serie de
herramientas de innovacion tecnoldgica,
que pueden ser de enorme utilidad. Por
consiguiente, el secreto radica en saber
realizar una lectura critica de la aplicabiliad
de la tecnologia, para adecuarla bajo una
perspectiva que visualice procesos de-
mocratizadores de conocimiento, meto-
dologias que privilegien un aprendizaje
cada vez mas integral de las personas y
contenidos susceptibles de ser utilizados
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como propuestas de innovacion en los di-
Versos escenarios socioculturales; postu-
ras que vienen siendo ya implementadas,
sefial a no ignorar.

En especifico, muchas propuestas desde
instancias de las ciencias sociales, sobre
todo en Ecuador, se han quedado en el
error de la radicalidad antes criticada.
En pocas palabras, la computacion y la
Internet, han contribuido también en la
dinamizacion de las capacidades de estu-
dio; facilitando herramientas para que los
trabajos puedan perfilar mayor calidad en
lo referente a la ortografia y redaccion;
mayor profundidad de anélisis, por la
variedad de textos adquiridos via nave-
gacion; y optimizacion de tiempo (sobre
todo de papel, por la cantidad de errores
que se cometian por medio de la maquina
de escribir).

A lo recientemente expuesto, se debe te-
ner especial consideracion a las propues-
tas de educacion en linea. Estas modali-
dades ofrecen una variedad de ventajas;
no es necesario trasladarse a un centro
de estudio, se puede compartir criterios
académicos con personas de diversas re-
giones del mundo y se inserta en un es-
cenario de debate y reflexion académica
mucho mas actualizado, factor que a nivel
presencial requeriria de mas tiempo e in-
version. La dificultad de esta modalidad,
en cambio, radica en el desconcierto de
la sorpresa, pues anos de vida académica
tradicional se insertan en los ritmos y
costumbres e impiden el acoplamiento
al cambio.

Para un cientista social es duro tener que
afrontar experiencias de trabajo que sig-
nifiquen ruptura con la etnografia presen-
cial. Con lo mencionado no se pretende
argumentar la superacién de la meto-
dologia etnografica, sino la recreacion
de las mismas, acorde a las necesidades
de una cultura digital, comunicacional y
virtual que se va globalizando acelerada-
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mente. Esfuerzos en esa perspectiva son
iniciales aun, pero que se estan tornan-
do en una necesidad cada vez mas evi-
dente.

Por ejemplo, en la “Historia de la Antro-
pologia”, si realizamos un analisis com-
parativo, siempre tuvo mayor peso las
iniciativas de estudio del otro, es decir,
de aquellos grupos claramente diferen-
ciados de la cultura occidental.

No obstante, la red es un nuevo escenario
para aportes antropoldgicos, donde debe
innovarse principalmente respecto a las
técnicas de investigacion.

Como complemento a lo analizado, la In-
ternet ha propiciado que temas substan-
ciales para las ciencias sociales; como
la contaminacion ambiental mundial, la
violencia y la guerra, los procesos de de-
sarrollo de la democracia y el desarrollo
local, entre otros, pueden ser debatidos
y compartidos por varias personas de di-
versas regiones del mundo en un mismo
instante.

Actualmente, no es indispensable viajar
para comunicarse de un rincon a otro del
planeta, simplemente debe encenderse
un aparato con conexién a Internet, en
los espacios intimos del hogar o en los
de un café net.

Las posiciones que acusan a las TICs de
la responsabilidad de procesos de
alienacion o aculturacion, no ubican las
causas del problema y se diluyen en la
inaccion y la nulidad académica de los
sistemas educativos.

Lastimosamente existen agrupaciones
con un nivel de dogmatismo que impiden
aprovechar estas herramientas para dis-
efiar y concretar planes mas ambiciosos
y rigurosos para las ciencias sociales.
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2. CONCEPCIONES PEDAGOGI-
CAS PARA UN PROYECTO DE
CIENCIAS SOCIALESQUE INTE-
GRE COMPONENTES VIRTUALES

2.1. El constructivismo

Con el surgimiento de las nuevas tec-
nologias aplicadas a la educacion, se re-
tomaal constructivismo como la guia me-
todoldgica de los procesos de ensefianza
aprendizaje. Conviene, al respecto, refe-
rirse a la contundencia innegable de la
accion en la construccion pedagogica, re-
forzada por dindmicas de trabajo colabo-
rativo, interactividad y conexion libre y
espontanea con los procesos educativos.

Losaportes entorno al rescate de laaccion
como el principal motivador de sistemas
I6gicos y de conocimiento, reposiciona la
reflexion de los procesos educativos den-
tro de la direccion mencionada. Piaget
enfatiza que la accion no puede reducirse
a un campo de manipulacion de objetos,
sino en el reconocimiento fundamental de
un rol protagonico del sujeto como un ser
eminentemente activo. En ese sentido, se
observa una clara defensa filosofica que
concibio al sujeto y su capacidad crea-
tiva como el eje basico de la produccion
tedricaZ.

Asi también, se recupera la fuerte critica
respecto los sistemas educativos tradicio-

2 “gp primer término se comprendio al fin que una
escuela activa no es necesariamente una escuela de
trabajos manuales y que si , en ciertos niveles, la ac-
tividad del nifio supone una manipulacion de incluso
un cierto nimero de tanteos materiales, en la medida,
por ejemplo, en que las nociones l6gico-matematicas
son sacadas no de estos objetos, sino de las acciones
del sujeto y sus coordinaciones en otros niveles la
actividad mas auténtica de investigacion puede
desplegarse de la reflexion, de la abstraccion mas
precisa y de manipulaciones verbales (con tal de que
sean espontaneas y no impuestas a riesgo de seguir
siendo parcialmente incomprendidas) p. 81. Piaget
Jean. “Psicologia y Pedagogia”. Editorial Ariel. S.A.
Critica. Barcelona. 2001.
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nales, fijados en el predominio de estilos
de docencia dominantemente verbales y
responsables de la generacién de postu-
ras de aprendizaje receptivas y pasivas.
En esta perspectiva, con el constructivis-
mo se fomenta la educacion libre o deter-
minada por el incentivo constante de la
espontaneidad. En este especifico punto,
es preciso destacar la reflexion de Piaget,
al sostener lo siguiente:

“Igualmente al fin se ha comprendido,
al menos en un plano tedrico, que le in-
terés no excluye para nada el esfuerzo
y que, por el contrario, una educacion
que tienda a preparar para la vida no
consiste en reemplazar los esfuerzos es-
pontaneos por las tareas obligatorias, ya
que si la vida implica una parte no des-
preciable de trabajos impuestos al lado
de iniciativas mas libres, las disciplinas
necesarias siguen siendo mds eficaces
cuando son libremente aceptadas que
sin este acuerdo interior. Por tanto, los
métodos activos no conducen en abso-
luto a un individualismo anarquico, sino
a una educacion de la autodisciplina y el
esfuerzo voluntario, especialmente si se
combinan el trabajo individual y el tra-
bajo por equipos” (Ibid. 81).

Podria dejarse la impresion de que los
postulados de Piaget caen en un excesivo
abstraccionismo en torno a la produc-
cion de conocimientos. Muchas criticas
han enfocado esta caracteristica. José
Antonio Castorina argumenta que la
teoria piagetiana, en términos generales;
“es presentada como una version del de-
sarrollo cognoscitivo en los términos de
un proceso de construccion de estructu-
ras logicas explicado por mecanismos
enddgenos, y para lo cual la interven-
cion social solo puede ser facilitadora u
obstaculizadora™ . En esta perspectiva,
opiniones que lo catalogan como una
propuesta “universalista e individualista”
(Ibid. 11) debe ser seriamente analizada;
como un aporte a lo expresado es
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pertinente analizar el rescate que Piaget
hace de Freinet.

“Sin plantear explicitamente el fin de
una educacion de la inteligencia y una
adquisicion de los conocimientos
generales mediante la accion. Freinet
alcanzo estos objetivos constantes de la
escuela activa, pensando sobre todo en
el desarrollo de los intereses y en la for-
macion social del nifio. Y sin jactarse
de teorias ligd de esa manera la dos
verdades sin duda de la psicologia de
las funciones cognoscitivas: que el de-
sarrollo de las operaciones intelectuales
procede de la accion efectiva en el
sentido méas completo (es decir, intereses
incluidos, lo que no significa en abso-
luto que estos sean exclusivamente utili-
tarios), puesto que la légica es ante todo
la expresion de la coordinacién de ac-
ciones; y que esta coordinacion general
de las acciones implica necesariamente
una dimensién social, pues la coordi-
nacion interindividual de los actos y su
coordinacion intraindividual constituyen
un dnico y solo proceso, al ser todas las
operaciones del individuo socializadas y
teniendo en cuenta que la cooperacion
en sentido estricto consiste en una rea-
lizacién en comin de las operaciones de
cada uno. (Ibid. 84).

Conviene, no obstante, puntualizar que
esto no significa considerar a la teo-
ria piagetiana como una tendencia que
desconoce al valor social como determi-
nante de toda produccion humana. Ante
esto, puntualiza el reconocimiento de
que la revolucion cientifico-técnica y la
democratizacion creciente de la sociedad
se han constituido en los determinantes
principales de las reformas y estilos de

8 CASTORINA, José Antonio. En Piaget y Vigotski:
contribuciones para replantear el debate. “El Debate
Piaget —Vigotski: La Bisqueda de un Criterio para su
Evaluacion”. Paidos, México.1997. Pg. 11.

ALTERIDAD



ALTERIDAD

planificacion de la educacion. (p. 96).
Dentro de esta perspectiva de analisis,
Piaget precisa la necesidad incorporar
los aportes de la investigacion cientifica
a los procesos de ensefianza, cabalmente
con el objeto de superar la condicion
tradicional y pasiva de la educacion.
Consecuentemente, una propuesta edu-
cativa debe ir acorde al desarrollo que la
sociedad lo exija y no al revés. Dentro de
esta premisa, se observa una influencia
de caracter marxista, pues el criterio de
que las fuerzas productivas determinan
cambios y que las relaciones de produc-
cidn no siempre avanzan al mismo ritmo,
parece ser retomado en los enfoques
piagetianos, recientemente, enunciados.

Profundizando mayormente en lo ex-
puesto, el propio Piaget critica con
severidad como la docencia se ha basado
en sistemas que han atentado en contra
del avance social. La educacion ha te-
nido como propdsito adaptar al nifio al
medio social adulto, esto ha provocado la
consideracién reducida de la educacion
como un sistema simple de transmision
de valores sociales de generacion en ge-
neracion. “De esta manera, el educador
ha llegado implicita o explicitamente,
como un hombre pequefio al que instruir,
moralizar e identificar lo mas rapida-
mente posible con sus modelos adultos,
0 como el sustento de pecados originales
variados, es decir, como una materia re-
sistente a la que hay que enderezar mas
que informar”. (Ibid. 157-158).

La importancia de la accion esponta-
neidad, como el eje principal de la pro-
puesta metodoldgica de Piaget, es lo que
en el presente trabajo se desea destacar
para la elaboracién de la metodologia.
Mas aln cuando el autor citado parte de
una concepcion de educacion como una
estructura fundamentada desde el actor
mismo, es decir, desde la consideracion
protagonica del sujeto, caracteristica que
se observard en otras corrientes, poste-
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riormente. La intencion es retomar la im-
portancia de edificar una teoria cientifica
de la pedagogia, no desde las tendencias
tradicionales, sino del enfoque, interés y
capacidad de accion del sujeto destina-
tario de la educacion. Piaget, especifica
su teoria principalmente en nifios. En re-
ferencia a este aspecto, se explican como
el nino, a través de la accidn, se adapta al
medio y desarrolla su inteligencia, pero,
para alcanzar este resultado, es indispen-
sable diferenciar al nino del adulto; es
decir, no es posible comprender todo ese
tejido que comprende el desarrollo men-
tal y cognoscitivo de la nifiez desde los
parametros en que se enmarca al adulto.

Los aportes constructivitas no cuentan
Gnicamente con los trabajos de Piaget.
Es significativo rescatar el aporte de Vi-
gotski, quien al igual que el anterior au-
tor, se caracteriz6 por el analisis de indole
estructural en el conjunto de reflexiones
entorno al proceso de ensefianza aprendi-
zaje, destacando también la condicion
activa del sujeto dentro del mismo. Se-
gun Delia Lerner, la moda de ubicar a
estos dos cientistas como contrapuestos
no es del todo precisa, por el contrario,
considera que en el plano didactico se
puede complementar estos dos autores 4, A
juicio de Castorina, en Vigotski la com-
prension de la interaccion social y el de-
sarrollo linguistico son medulares en la
temética del desarrollo cognoscitivo. A
diferencia de Piaget, “la teoria de Vigot-
ski aparece como una teoria histérico so-
cial del desarrollo, que propone por pri-
mera vez una vision de la formacion de
las funciones psiquicas superiores como
internalizacion mediada por la cultura'y,
por tanto, postula un sujeto social que no
solo es activo sino, ante todo, interac-
tivo”. (Castorina. p.11).

4 LERNER, Delia. En Piaget y Vigotski: contribu-
ciones para replantear el debate. “La ensefianza y el
aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa opo-
sicion”. Paidos, México.1997. Pag. 70.
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Al respecto, es pertinente destacar que,
en modo alguno, la diferencia sehalada
constituye un camino contrapuesto, por
lo que la afirmacion realizada por Lerner
es acertada.

En la formacion cientifica de Vigotski
tiene notable importancia el materialis-
mo histdrico. En un texto no publicado,
realiza una comparacion de la necesidad
de la psicologia de contar con un aporte
tedrico similar a la teoria del valor.
Michael Cole y Silvia Scribner, en la
introduccion del texto “El Desarrollo
de los Proceso Psicolégicos Superiores”
recogen del autor lo siguiente: “Marx
analiza una sola célula viviente de la so-
ciedad capitalista, como, por ejemplo,
la naturaleza del valor. En el interior de
dicha célula descubre la estructura de
todo el sistema junto con la totalidad de
sus instituciones econdmicas... Aquel
que pudiera descubrir qué es una célula
psicoldgica el mecanismo que produce
incluso una sola respuesta- podria con
ello encontrar la clave de la psicologia
como un todo”. (p. 27). Lo medular de
esta cita consiste en la ubicacion de la
conformacion psiquica del individuo
como resultado social historico; esto es,
un producto de relaciones humanas como
una totalidad en dinamismo constante.

ElI marco tedrico marxista permite
a Vigotski concebir una relacion di-
aléctica entre variedad de elementos
sumamente Utiles para adentrarse en
el proceso multiple que implica la for-
macion educativa de los nifios. Entre
estos elementos puede destacarse la
conexion entre la practica y la produc-
cion liguistica en el desarrollo de la
inteligencia, la autonomia y estrecha
interdependencia entre el desarrollo
mental y el aprendizaje y la relacion
juego y desarrollo.

A diferencia con autores de su época,
que insistieron en demostraciones ten-
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dientes a separar estas dos actividades® ,
y luego de la realizacion de experimentos,
Vigotski logra clarificar que es natural
que los nifios necesiten hablar mientras
actuan, pues para ellos lenguaje y accion
se unen en la solucion de problemas es-
pecificos; mientras mayor complejidad
conlleve un problema, mayor importan-
cia adquiere el lenguaje en el propdsito
de su solucidn.

El peso del lenguaje, abordado por el con-
junto de teoricos constructivistas, debe
ser concebido como un eje substancial
para asumir y comprender al ser humano
como una totalidad interdependiente de
facultades, las mismas que son basicas
para cualquier proceso de ensefianza
aprendizaje. Para Vigotski, este fenomeno
se puede verificar en la identificacion de
objetos; el nifio precisa esta actividad
con el uso del lenguaje, determinando y
reforzando inclusive su capacidad de
percepcion y atencién. El valor deter-
minante, en referencia, es igualmente
evidente para el entendimiento de la me-
moria y la produccion de pensamientos,
los mismos que dificilmente pueden ser
siquiera ubicados sin el sostén de un
sistema complejo de signos y mensajes,
estructurados dentro lo que socialmente
se denomina como lenguaje. Es asi que
este permite que la solucion de proble-
mas no sea una iniciativa estrictamente
individual, sino que esta pueda realizarse
mediante la colaboracién de otros o por
medio de iniciativas de interaccion.

Es importante explicar que el lenguaje,
dentro de la concepcién vigotskiana,
no se reduce a un elemento inherente al
ser humano como sujeto, sino princi-

5 “El momento mds significativo en el desarrollo in-
telectual, que da a luz a las formas més puramente
humanas de la inteligencia practica y abstracta, es
cuando el lenguaje y la actividad practica, dos lineas
de desarrollo antes completamente independientes,
convergen”. VIGOTSKI, Lev S. “El desarrollo de los
procesos psicoldgicos superiores”. Editorial Critica.
Espana.2000, p. 47-48.
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palmente como un resultado historico
de relaciones socioculturales; a través
del lenguaje la sociedad se interioriza
en todo individuo. En esta perspectiva,
se podria argumentar que el lenguaje
no solo es resultado social, sino que
hace posible la existencia misma de la
sociedad.

Respecto especificamente al aprendi-
zaje, Vigotski considera que este esta
en relacion dialéctica con el proceso
de desarrollo mental del nifio. “Nuestra
hipotesis establece la unidad, no la
identidad, de los procesos de aprendi-
zaje y desarrollo interno. Ello pre-
supone que los unos se convierten en
los otros. Por este motivo, el mostrar
como se internalizan el conocimiento
externo y las aptitudes de los nifios se
convierte en un punto primordial de la
investigacion psicologica”. (Ibid. 139).
El énfasis de relacion dialéctica, se ex-
pone sobre la base de que Vigotski con-
sidera que el avance en el desarrollo
mental no necesariamente corresponde
a los procesos de aprendizaje; consta-
tar su relacion no significa desconocer
su autonomia.

En definitiva, el ser humano en sus edades
tempranas, aprende las categorias de la
realidad a través de su experiencia. En
este caso, se retoma la premisa dialéctica
de que los procesos internos de “imagi-
nacion, interpretacion y vo-luntad” son
realizados a partir de la accion externa. Es
decir, al desear y pensar algo, principal-
mente se actua. En edades escolares esta
deduccidon se modifica substancialmente,
pues, se modifica el dominio de la accion
sobre el significado por el dominio del
significado sobre la accidon, cabalmente a
través del juego. En referencia a este pun-
to, Vigotski retoma el ejemplo del palo
que representa el caballo, y cuando el
nifio asume que a través de este se encuen-
tra cabalgando, la accion real de cabal-
gar pasa a un segundo plano, super-
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poniéndose el significado recreado por
el nifio por medio del juego. (1bid.153).

Otros autores, también parte del
constructivismo, como Bruner y Ausu-
bel, contribuyen elementos importantes
en torno al proceso de aprendizaje. Para
el primero, es substancial la vision del
aprendizaje por descubrimiento, en el
que se continta con el predominio de
accion. Dentro de esta propuesta, toma
sentido la resolucion de problemas en
relacién a cémo el aprendizaje se pre-
sente en situaciones concretas. Bajo esta
consideracion toma mayor importan-
cia la construccion y comprension del
conocimiento que la mera acumulacion.
En consecuencia, Bruner enfatiza que el
aprendizaje debe ser inductivo, es decir,
partir de situaciones particulares que le
faculten experimentar y probar hipdtesis
mas que detenerse en procesos de lec-
tura. En este caso el rol de la docencia
consistira en guiar procesos de descu-
brimiento de soluciones.

En esta teoria es basico la comprension
de cuatro conceptos principales: moti-
vacion, estructura, secuencia y refuerzo.
La primera que abarca la generacion de
interés en forma intrinseca; esto es, que
la docencia cuente con la suficiente clari-
dad para entender que no es posible ac-
ceder al conocimiento si el estudiante no
se encuentra suficientemente interesado
y motivado. La estructura hace referen-
cia a una organizacion total, que faculte
la captacion de ideas centrales y signi-
ficativas que favorezca las capacidades
de comprension, retencion, transferen-
cia y afliccidon ante situaciones nuevas.
En cuanto a la secuencia, se destaca la
intima conexién del aprendizaje en tres
procesos basicos: representacion inacti-
va 0 relacionada con la accion- manipu-
lacién, representacion icénica o intuiti-
va-figurativa y representacion simbolica
0 abstracta-lingistica.
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Por dltimo, el refuerzo que concierne a
los procesos de retroalimentacion, funda-
mentales para la consecucion efectiva del
aprendizaje®.

Ausubel, por su parte, considera que un
aprendizaje es significativo al integrarlo
al conjunto de conocimientos que tiene el
sujeto. Esto lo explica como un proceso
interno a la persona, mediante el cual la
capacidad receptiva facilita la captacion
de nuevos elementos, ideas, circunstan-
cias a la estructura cognoscitiva. En este
sentido, se destaca al aprendizaje como
recepcion, para lo cual el rol del docente
es organizar los contenidos y formas de
las materias y el estudiante recibe 7 . En
este caso, a diferencia de Bruner, cobra
mayor peso la ensefianza que el aprendi-
zaje como tal.

El aporte distintivo de Ausubel esta en
el reconocimiento que hace del software
educativo, pero puntualizando que este
no puede ser concebido como un susti-
tuto del laboratorio real. Adicionalmente,
considera la importancia de los ordena-
dores en los procesos de ensefianza, de-
bido al contacto y control con muchas
variables en forma simultanea, siempre
y cuando tengan también el refuerzo de
“una teoria validada empiricamente de la
recepcion significativa y el aprendizaje
por descubrimiento”. Ausubel, Novak y
Hanesian, 1989).

Evidentemente, que en este caso se hace
referencia al constructivismo con la
aplicacion de una parte de nuevas tec-
nologias, sin desmerecer el substancial
rol del docente en el proceso instructivo,
pues una computadora no podra respon-
der atodas las incognitas de los estudiantes.
(1bid.1989).

6 CORICA, José Luis. “Las contribuciones sociales

de la educacion a distancia”. Copias. p. 29-30
7 ibid. p. 31.
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Como un alcance critico al constructi-
vismo, se puntualiza, en este trabajo, la
excesiva identificacion de los procesos
de ensefianza-aprendizaje al ambito
de la racionalidad. Las reflexiones car-
gadas de una racionalidad demasiado
dominante, reduce la conexion multiple
que los seres humanos realizan para
aprender de la realidad: que integra las
estructuras logicas, mediadas o no por
la cultura, pero que no se reduce a las
mismas. El aprendizaje del ser humano
es sumamente amplio. Por ejemplo, qué
pasa con todo ese mundo de las emo-
ciones, la emotividad quiza sea mas ex-
plicada dentro de la Psicologia, pero no
como una tematica en intima relacion
con los procesos de ensefianza aprendi-
zaje. Esto obedece a una historia, al si-
tial de privilegio que dentro de la cul-
tura occidental tiene el logos, mas auin
en la época de Piaget y Vigotski. No se
puede negar que una de las diferencias
basicas de lo moderno, en comparacién
con otras épocas, esta en la identidad con
todo aquello donde predomina la razon;
inclusive uno de los cortes gnoseoldgi-
cos estuvo determinado por la contrap-
osicién con la religion. Surge entonces
una pregunta central, ¢el aprendizaje
constituye un fenémeno cultural que esta
maés allé de las consideraciones que den-
tro de la ciencia puede hacerse? Como
un acento mas en la direccion expuesta,
la refle-xidn de Fidedigno de Jestis Nifo
Mesa en Antropologia Pedagdgica es
pertinente citarla:

““¢ Debemos atender mas a la formacién
de la mente o a la del cuerpo? ¢Concen-
tramos nuestros esfuerzos formativos
en el cultivo de los sentidos o de la in-
teligencia? ¢Debemos preocuparnos
mas por el individuo o por la sociedad?
¢Aspiramos a formar intelectuales com-
petentes o técnicos eficientes? ;Desarrol
lamos destrezas para actuar o capaci-
dades para pensar? ¢Educamos para
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el aqui y el ahora o para una utopia
venidera? ¢Cémo educar integral-
mente?”’8,

Otra observacion critica estad en que se
realizan conclusiones generales en torno
a experiencias estrictamente de la cultu-
ra occidental. ¢ Es igual en otros procesos
culturales? Entonces, ¢podrian las con-
clusiones constructivistas generalizarse
como se lo ha hecho en la historia de la
pedagogia? Con los interrogantes se pre-
tende clarificar que, si bien las propues-
tas constructivitas han aportado notable-
mente en el avance de la psicopedagogia,
estas no pueden ser tomadas como con-
clusiones universales, por mas que con
la insercion de las Nuevas Tecnologias
se haya retomado mucho de sus considera-
ciones tedricas. En consecuencia, las
propuestas del trabajo interactivo, coo-
perativo, en equipo, deberan tomar como
referencia la diversidad de escenarios e
historias donde se aplican, factor suma-
mente complejo; la heterogeneidad cul-
tural bajo una propuesta de aprendizaje
interactivo puede ser altamente conflic-
tiva. Con lo sefialado, no se trata de ne-
gar la validez del constructivismo, pero
si evitar transformarlo en la formula del
nuevo quehacer pedagogico.

Una de las limitaciones que se ha de-
tectado en las corrientes constructivis-
tas-estructuralistas, esta cabalmente en la
tendencia marcada a universalizar la ca-
tegoria de estructura. En la antropologia,
quiza esta situacion sea mucho mas
dificil de cuestionar. Levi Strauss fue un
experto en el trabajo metodolégico en di-
versidad de pueblos no occidentales, fac-
tor que exige ser mucho mas riguroso en
las consideraciones criticas.

8 NINO, Fidedigno. “Antropologia Pedagodgica: In-
teleccion, voluntad y afectividad”. Coleccion mesa
redonda. Colombia. 2000, p. 102.
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Bajo esta perspectiva, por tanto, conviene
detenerse en los enfoques pedagdgicos
de indole postestructural, que también
tendran un espacio importante en este
trabajo.

Finalmente, es preciso desarrollar la re-
lacion de los proyectos pedagdgicos con
las relaciones de poder que un contexto
condiciona. Evidentemente, no se puede
exigir que el constructivismo abarque
maés alla de sus limites teoricos e histori-
COS, pero su resurgimiento en el escenar-
io de las TICs no puede dejar de lado sus
vacios. El presente punto es de impor-
tancia, no solo para el trabajo académico
que se propone a través de esta tesis,
sino para el proyectos como losde la Uni-
versidad Politécnica Salesiana, que tiene
una propuesta pedagdgica para la trans-
formacion de la realidad bajo parametros
de equidad social.

2.2. Educacion liberadora

Las fuentes principales de la educacion
liberadora se ubican en la pedagogia
del Oprimido de Paulo Freire (1969),
que constituye una postura pedagdgica
fuertemente influenciada por la filosofia
marxista. Bajo estos términos, los aspec-
tos del marxismo retomados por esta co-
rriente se resumen de la siguiente forma:

* Transformacion social via lucha politica
de los sectores dominados.

* Privilegio de la praxis como nocion ma-
terialista dialectica.

* Concienciacion de clase, que permita
superar las trabas del sentido comdn y
la dependencia ideoldgica de la cultura
dominante.

* Desarrollo progresivo de la sociedad.

La claridad de Paulo Freire para articular
estos postulados marxistas se lo puede
facilmente identificar, al sostener que:
“La pedagogia del oprimido, como peda-
gogia humanista y liberadora tendra,
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pues, dos momentos distintos pero inte-
rrelacionados.

El primero en el cual los oprimidos van
develando el mundo de la opresion y se
van comprometiendo, en la praxis, con su
transformacion y, el segundo, en que una
vez transformada la realidad opresora,
esta pedagogia deja de ser del oprimido
y pasa a ser la pedagogia de los hombres
en proceso de permanente liberacion”

(p. 53).

Con el objeto de puntualizar mas el en-
foque educativo de Freire, conviene
referirse a una ponencia recogida en el
texto Nuevas Perspectivas Criticas en
Educacion, donde sostiene una dialéctica
permanente entre ensefianza y aprendi-
zaje.

Es decir, que todo sujeto esté abierto a
que su accion de ensefiar sea a la vez de
aprender y que la de aprender sea a la
vez de ensefiar, con el solido propdsito
de transformar la realidad y alcanzar la
liberacion. Ante esta consideracion, Pau-
lo Freire sostiene los siguiente:

““Si los seres humanos no hubiesen sido
capaces, entre otras cosas, de inventar
el lenguaje conceptual, de optar, de
decidir, de romper, de proyectar, de re-
hacerse al rehacer el mundo, de sofiar;
si no se hubiesen vuelto capaces de
valorar, de dedicarse hasta el sacrifi-
cio, al suefio por el que luchan, de can-
tar y ensalzar el mundo, de admirar la
belleza, no tendria porque hablarse de
la imposibilidad de la neutralidad de
la educacion. Pero no habria tampoco
por qué hablar de educacion. Hablam-
os de educacion porque al practicarla,
incluso podemos negarla’®.

9 FREIRE, Paulo y otros en nuevas perspectivas criti-
cas en educacion. Educacion y participacion. Edi-
ciones Paidos. Barcelona. 1994, p. 88..
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Es asi que Freire pregona la imposibili-
dad de ser neutro, que la libertad siempre
implica eleccion y que esta condicion no
permite la existencia misma de la neu-
tralidad. En ese sentido, la educacion
debe ajustarse a una coherencia entre la
practica y la opcion politica. Esto evi-
dentemente no se cuadra en las propues-
tas tradicionales de revolucion, sino una
opcion de cambio inspirada en una pro-
funda vocacion democrética, opuesta a
todo tipo de autoritarismo e intolerancia.
“La democracia pide estructuras demo-
cratizantes y no estructuras inhibidoras
de la presencia participativa de la socie-
dad civil en el mando de la republica”.
(Ibid. p. 94).

Freire también fue conciente de que la
participacion comunitaria debe tener
grados indiscutibles de autonomia, pero
que esta iniciativa no puede caer en la
negacion de las responsabilidades del
Estado. Por el contrario, el Estado debe
cumplir con su deber de ofrecer y man-
tener una educacion de calidad y cantidad
suficiente en la atencion de la demanda
social. Este argumento, sitda claramente
a la Educacion Popular como un adver-
sario directo a los proyectos neoliberales
de privatizacioén de la educacion. El que
los grupos populares tengan el derecho a
organizarse, no implica en modo alguno
descuidar la exigencia al Estado.

“Nada debe ser hecho, por tanto, en el
sentido de ayudar al Estado elitista a
deshacerse de sus obligaciones. Por el
contrario, dentro de sus escuelas comu-
nitarias o dentro de sus escuelas publi-
cas, las clases populares precisan luchar
para que el Estado cumpla con su deber.
La lucha por la autonomia de la escuela
no es antindmica a la lucha por la es-
cuela pablica”. ( Ibid. p. 96).

Sin embargo, la educacién liberadora se
transformé en toda una corriente de pen-
samiento latinoamericano mas alla de
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los planteamientos de Paulo Freire, que
ha tenido en Carlos Nufiez, Carlos Ro-
driguez Brandao, Ratl Leis, Félix Cade-
na, entre los mas significativos, la pu-
blicacion de contenidos que han hecho de
la educacién liberadora una alternativa
educativa vinculada a procesos de orga-
nizacion politica, la misma que se dife-
rencid de los planteamientos y préacticas
liderados desde los partidos comunistas
y socialistas.

Dentro de la perspectiva mencionada,
conviene precisar que este pensamiento
liberador plegd con aquellos que desa-
rrollaron contundentes criticas a las pos-
turas del socialismo oficial. Por tanto, es
importante recalcar su confluencia con la
recuperacion del significado politico de
George Lukacs y Antonio Gramsci. Lo
recientemente sostenido, puede detec-
tarse en la progresiva utilizacion de con-
tenidos como: “explicacion a las masas
de su propia accién”, “actores de la so-
ciedad civil”, “intelectuales organicos”,
“lucha contrahegemonica”, entre los
mas importantes, intimamente ligados
con contenidos de participacién, dialogo
y democratizacién del conocimiento.

Con Paulo Friere se inicia, también, en
Ameérica Latina la propuesta de la in-
vestigacion accion, que consiste en la
investigacion como un generador de
conocimientos para los procesos de edu-
cacion. En ese sentido, son los oprimidos
los constructores de su conocimiento.
“Cuanto mas investigo el pensamiento
del pueblo, con él, tanto mas nos educa-
mos juntos. Cuanto mas nos educamos,
tanto mas continuamos investigando”.
(p. 136).

La afirmacidn reciente, provocd nuevas
profundizaciones en el tema. El cono-
cimiento es para transformar y el trans-
formar para conocer. Esta constituy6 una
de las frases de mayor significado dialéc-
tico que ofrecio Carlos Nufiez, respecto
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a la estrecha relacion que existe entre
la realidad y la educacion y entre refle-
xiony laaccion. La educacion no puede
seguir siendo considerada para la justifi-
cacion de un sistema, sino que debe es-
tar al servicio del ser humano y su libe-
racion.

Carlos Rodriguez Brandao, apuntala
adecuadamente la propuesta de Freire,
al sostener que la educacion no puede
reducirse a un campo eminentemente
tedrico, sino que debe sostenerse, como
punto de partida, en las necesidades co-
tidianas de sus actores. Carlos Crespo
sintetiza esta postura sefialando que la
“practica educativa fue concebida como
develamiento de verdad (liberacion), a
partir del reconocimiento de que la per-
sona se construye en su existencia y que
una dimension actuante en esa construc-
cién constituyen las representaciones que
los sujetos elaboran sobre su mundo... si
estas representaciones han sido construi-
das histéricamente, pueden ser transfor-
madas” (p.130).

En consecuencia, se parte de la gene-
racion de propuestas participativas de
trabajo en la definicion de objetivos,
ejecucion de actividades y evaluacion
y retroalimentacion de la experiencia
educativa. Bajo esta perspectiva, la edu-
cacion es un proceso dialéctico, es decir,
en constante cambio y con aportes cada
vez mas diversos y significativos.

En la mayoria de textos que sustentan la
educacion liberadora se puede identificar
y comprender que la educacion esta deter-
minada por una concepcion en espiral, la
que se resume en los siguientes aspectos:

* Diagnostico de la situacion educativa
del sector dominado.

e Sistematizacion e interpretacion de la
informacion obtenida.

* Reflexion sobre la realidad de accion:
en torno a las diferencias de clase y el
ejercicio del poder.
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* Elaboracion y ejecucion participativa
de la propuesta de formacion, que vin-
cule el conocimiento y la politica, como
modalidad principal de lucha contra la
hegemonia y en pos de la libertad del
pueblo oprimido.

Sobre la base de lo expuesto, es necesario
entender, metodoldgicamente, considera-
ciones donde se entrelazan los actores
del conocimiento con la accion. Para
el efecto, se comparte elementos que
incluso pueden considerarse como rup-
turas epistemoldgicas en la produccion
de conocimientos y procesos de investi-
gacion teorica, las que se resume en tres
componentes basicos:

* Superacion de las concepciones que
desarticulan la subjetividad y la objetivi-
dad en los procesos de investigacion.

e Apertura a didlogo de saberes y no im-
posicion de conocimientos por parte de
actores externos.

* Rol protagonico del actor, opuesto a
actitudes pasivas en torno a la construc-
cion del conocimiento y las estrategias
de liberacion.

Dentro de las tendencias actuales, Pilar
Ubidia, considera que la educacion po-
pular o liberadora ha ofrecido una pro-
puesta que tiene un enorme significado
en la actualidad, el mismo que se destaca
en la construccion de una globalizacion
desde abajo, en la teoria critica y en la re-
invencion del poder. Respecto a la construc-
cion de la globalizacion desde abajo,
Ubidia plantea que ante la globaliza-
cion del capital hay que globalizar las
respuestas, promoviendo la contraofen-
siva de los movimientos sociales, en tal
sentido se propone la superacion de los
reduccionismos locales.

La permanente elaboracion de teoria
critica, constituye una necesidad que
permita construir creativamente cono-
cimientos Utiles para la transformacion
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social. En este sentido, la postura con-
siste en no dogmatizar las teorias, sino
mantener una actitud abierta al cambio
segun la realidad lo vaya determinando.

Lareinvencion del poder, hace referencia
al poder participativo y auténticamente
democréatico, basado en una autoridad
legitima sobre los intereses de los sec-
tores dominados, es decir, el poder debe
comprenderse como un elemento (til
para progresar y liberarse. En ese senti-
do, lo que la autora en mencion propone
es una pedagogia del poder vinculada a
la construccion ciudadana.

Asi tambien, en similar direccion que
Ubidia, Carlos NuUfiez propone que se
debe superar las creencias de que todo
poder es corrupcion o indignidad. Es
pertinente, entonces, mantener la Optica
liberadora, pero incorporando cambios
en la produccion de conocimientos y
abriéndose a la integracion de la tec-
nologia. Consecuentemente, se debe
incidir en las politicas publicas y en los
cambios mundiales, se debe cumplir un
rol protagdnico en la construccion de un
modelo civilizatorio de corte humanista.
No obstante, Nufiez en cambio, parte
del reconocimiento de la falta de rigor
en las concepciones pedagdgicas, fac-
tor que provocd vinculaciones con cor-
rientes como el constructivismo, que
obligaron a matizar lenguajes cargados
de postulados ideoldgicos y politicos;
“nos volvio mas tolerantes y abiertos a
otras concepciones pedagogicas”.

5.3. Henry Giroux y la tendencia post-
moderna

Henry Giroux, sostiene que el pen-
samiento postmoderno es sumamente
diverso y que su debate ha provocado el
disenso, confusion y conflicto. La inten-
cién en esta parte, no es debatir sobre si
es pertinente o no el postmodernismo
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o el modernismo, sino de reconocer
aportes que también se encuentran dentro
de esta propuesta. Los aspectos que han
enfatizado en la diversidad y el multicul-
turalismo de la realidad estan cabalmente
dentro de esta tendencia. Se cuenta con
criticas que acusan a la tendencia post-
moderna como el otro extremo de una
misma cuerda, es decir, de una realidad
que confluye en la homogenizacion capi-
talista 0 en la dispersion consumista de
un mercado variado de mercancias.

En el texto de Giroux “jovenes diferencia
y educacion postmoderna”, considera que
el pensamiento posmoderno, con fuerzas
divergentes, puede ser de utilidad pe-
dagdgica , sobre todo para comprender
los cambios culturales y educativos de
los jovenes en la actualidad. Al respecto,
destaca que una posicion de resistencia
contribuye a los educadores para modi-
ficar las condiciones de produccion de
conocimientos dentro del contexto que
integra medios de comunicacion elec-
tronicos, asi también ayuda a replantear
el rol de las nuevas tecnologias como me-
dios de socializacion critica en la tarea de
redefinir significados pe-dagogicos.

Giroux también considera atil que los
educadores sintonicen y comprendan las
caracteristicas cambiantes de la identi-
dad cultural que se encuentran mediadas
por las TICS. Respecto a esta
consideracidn, es importante recal-
car que la mediacién mencionada esta
propiciando una generacion de jovenes
que desarrollan su vida entre los deter-
minantes de un orden y certeza occiden-
tal y un mundo de “identidades hibridas...
préacticas culturales locales y espacios
publicos plurales”19 .

10 GIROUX, Henry. En nuevas perspectivas criticas
en educacién. “Jévenes diferencia y educacion
postmoderna”. Ediciones Paido6s. Barcelona. 1994,
p. 102.
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En referencia a este aspecto, el autor
también cuestiona una serie de criticas re-
duccionistas alrededor del postmodernis-
mo que, lejos de contribuir en soluciones,
refuerzan los problemas pedagdgicos de
las escuelas contemporaneas. Continua-
do en la misma perspectiva, Giroux con-
sidera que debe buscarse un nexo mas
productivo, pues el pensamiento post-
moderno ha facilitado elementos en la
comprension del poder y de las practicas
culturales de subordinacion.

Otro de los aportes ubicados por Giroux
sobre el pensamiento postmoderno se
sitla en la temética de la representacion,
debido a que este sirve para entender
coémo el poder se mueve en la realidad
sociocultural. “El discurso postmoder-
no pluraliza el significado de la cultura
mientras la modernidad lo sitda tedrica-
mente en los aparatos del poder” (Ibid.
p. 105). El reto del postmodernismo esta
en si sus caracteristicas mas progresistas
pueden ir mas alla de la comprensién de
coémo trabaja el poder, como se articula
una sociedad e identidades altamente
cambiantes, una economia global y
unas tecnologias de la informacion a los
propositos de educadores criticos y de
movimientos sociales contemporaneos.
(p.106).

El mundo se encuentra dentro del sur-
gimiento de una nueva cultura, la de la
postmodernidad, a juicio de Giroux,
sostenida en la especificidad, la diferen-
cia y la pluralidad. Dentro de esta per-
spectiva, la identidad nacional no puede
seguir siendo considerada dentro de la
uniformidad cultural. Ante estos condi-
cionantes, cabe que los educadores re-
visen seriamente los objetivos de la edu-
cacion, en lugar de aceptar los enfoques
de la modernidad, tendiente a formar es-
tudiantes para trabajos especificos, deben
promover en estos una nueva forma de
teorizar el trabajo en tiempos y mundos
postmodernos. En ese sentido también
deben ser modificados los curriculos
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académicos, sobre la base de que las nue-
vas tecnologias cumplen un rol substan-
cial en la construccion de las multiples
y diversas identidades culturales en la
actualidad (Giroux, 110-111).

Manteniendo la Optica expuesta, total-
mente de acuerdo con Giroux, es innega-
ble que las nuevas tecnologias no solo
han modificado los procesos de construc-
cién de subjetividades, sino que han des-
gastado los discursos y pedagogias mo-
dernas.

El escenario ecuatoriano es bastante di-
simil al de la realidad europea 0 nortea-
mericana, pero no por eso los planteamien-
tos de Giroux pierden consistencia. La
realidad sociopolitica de Ecuador es
una mezcla no muy clara de premoder-
nidad, modernidad y postmodernidad.
Las instancias del Estado, por ejemplo,
fueron dominadas por una institucionali-
dad heredada de la dominacion colonial
de Espafia. Unicamente, en pleno siglo
XX se inicia un proceso de incursion con
mas rigor en la institucionalidad liberal,
aspecto que aln no ha sido debidamente
alcanzado. Entonces, las simbologias
educativas tampoco han logrado una
plena independencia del rol eclesial y de
poses de un racismo aristocratico. Por
otro lado, la dependencia internacional,
aceleradamente empuja a asumir las re-
glas institucionales del neoliberalismo,
terriblemente modernizantes, pero con el
agravante de que en estas latitudes no se
desarroll6 una dinamica estatal bajo los
condicionantes de la teoria de Keyness,
peor aun, en torno al Estado de Bienes-
tar Social. Los elementos mencionados,
no pretenden, sin embargo, desconocer
la existencia de una serie de resistencias
identitarias bajo los caracteres enten-
didos como parte de la postmodernidad,;
esto puede constatarse en los diversos
grupos juveniles, que guardan todos esos
elementos de resistencia que son dura-
mente desconocidos por la oficialidad.
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Adicionalmente, se debe precisar tam-
bién la insercién creciente de las nuevas
tecnologias en los procesos de ensefianza
aprendizaje desde edades tempranas. Es
un hecho que Ecuador no podra escapar
a esta condicién, no como una condena,
por el contrario como un nuevo escenario
en ascenso con sus oportunidades y ame-
nazas, evidentemente. El objetivo princi-
pal estara en disefiar propuestas bajo los
parametros de una pedagogia critica, que
anule los aspectos del criticismo post-
moderno y se apropie de los elementos
mas radicales de esa realidad, como acer-
tadamente lo sostiene Giroux (p. 113).

El aporte de Giroux encara mas alla de
lo hasta el momento sostenido. En su
opinidn es necesario posicionar un len-
guaje de ética y politica que facilite dis-
tinguir entre relaciones que promueven
violencia y las que promocionan una
cultura democratica, que permita al jo-
ven entender su realidad como un es-
fuerzo por transformar las “narrativas
dominantes”, los privilegios y el autori-
tarismo. En consecuencia, la pedagogia
critica debe abrirse a generar procesos y
escenarios institucionales que faculten al
estudiante como un productor de cultura,
con capacidad para leer y crear diversos
textos, “emprender y abandonar discur-
sos tedricos” (p.122). Ante esto, segun el
autor, la pedagogia postmoderna debe
ser sensible a la realidad y su dinamica,
es decir, a coOmo sus estudiantes y do-
centes negocian textos e identidades. En
ese sentido debe brindar una nueva lec-
tura del poder a través de la generacion
de proyectos politicos articuladores y
reconocedores del otro como un sujeto,
mas no como objeto histdrico. (p.123).

Lo mencionado por Giroux sobre la es-
cuela, lo ampliaria hacia la educacion,
COMO un proceso Y sistema a ser repen-
sado como escenarios publicos, compro-
metidos con un proyecto politico tendiente
a concretar una cultura democratica,
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posicionada como interpretacion nego-
ciacion y resistencia. “La lucha por el
poder no es tan solo sobre la expansion
del alcance de los textos que constituyen
la politica de representacion, también es
sobre la luchaeny en contra de aquellas
instituciones que ejercen un poder
econdémico y cultural”!! . En este caso,
toda aquella consideracion de incertidum-
bre e indeterminacion, debe ser reformu-
lado como un compromiso de lucha so-
cial solidaria.

Finalmente, la pedagogia postmoderna,
debe rebasar su intencidon de redefinir el
curriculum académico, por el promover
procesos politicos hacia una sociedad de-
mocratica radical. Dentro de esta proyec-
cion debe considerarse el trabajo de in-
sertar Nuevas Tecnologias, pues éstas no
son un elemento a reducirse a la riqueza
didactica, sino que debe reinterpretarse
su rol en una concepcion radical de de-
mocracia, donde no se diluya la diferen-
cia'y donde la representacion sirva como
condumio para entender la relaciones de
poder y combatirlas constantemente.

1 ibid. 122.
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FORO CRISIS POLITICAY DEMOCRACIA
Teatro Bartolomé de las Casas 14 de abril de 2005

CONFERENCISTAS
César Montufar - Luis Herrera - Mario Unda
MODERADOR
Pedro Ivan Moreno

INTRODUCCION

Saramago en la novela “El Ensayo sobre la Lucidez”, comparte una hermosa narracién
que desnuda el enorme divorcio de una determinada institucionalidad gubernamental
con los derechos y la legitimidad ciudadanos. Algo similar se constaté con la reciente
crisis politica de abril. El pais fue testigo de actos fuera de la constitucion y la Ley que,
a la postre, provocaron las heroicas y ejemplares movilizaciones del pueblo de Quito y
el inevitable final de la dictadura implantada por Lucio Gutiérrez. Evidentemente, que
ese periodo de crisis politica no podia obviarse dentro del analisis académico.

El compromiso social que inspira al proyecto de la Universidad Politécnica Salesiana,
impidid que, durante la crisis mencionada, no se realicen eventos para la reflexion y
posicionamiento de sus actores. Manteniendo la mira en ese horizonte, el Consejo
Editorial de larevista Alteridad, de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion,
organiz0 el foro debate: “Crisis Politica y Democracia”, con el proposito especifico
de motivar la ubicacion adecuada de la crisis y la necesidad inmediata de elaborar
propuestas para su superacion. Se considero, entonces, la necesidad de invitar a perso-
nalidades con distintas posiciones teoricas en torno a la tematica propuesta. Den-
tro de los panelistas estuvieron Mario Unda, catedratico de la Escuela de Sociologia y
Ciencias Politicas de la Universidad Central y de la Escuela de Sociologia de la Pontificia
Universidad Catolica, César Montufar, Director Ejecutivo de Participacion Ciudadana
y catedratico de la Universidad Andina Simon Bolivar y Luis Herrera Director de la
Carrera de Antropologia Aplicada de la Universidad Politécnica Salesiana.

Un hecho a destacar estuvo en la calidad de intervenciones tanto de los actores de la
UPS como del publico asistente. Se propusieron y sostuvieron argumentos que con-
tribuyeron en el devenir posterior de los acontecimientos, los mismos que se ponen a
consideracién de los lectores. Sin mas predmbulos, se comparte cada una de las po-
nencias realizadas por los panelistas, como también las diversas preguntas, opiniones
y comentarios que estas provocaron. Bajo la adecuada moderacion por parte de Pedro
Ivan Moreno, catedratico de la Universidad Politécnica Salesiana, se hace publico a la
ciudadania lo trabajado en el foro “Crisis Politica y Democracia”.

EXPOSICION DE MARIO UNDA

Deseo iniciar mi exposicion, presentandome como militante de Pachacutik, pero no
por eso estoy de acuerdo con las posturas que el movimiento ha tenido, tltimamente.
La crisis empieza hace diez afios, desde 1995 con la huida de Dahik a Costa Rica.
Luego continta con el gobierno de Abdala Bucaran, el mismo que fue defenestrado en
1997. Al respecto destaco la importancia de la movilizacion social, que segun datos de
inteligencia militar, se calculé alrededor de un millon y medio de personas en las calles
entre el 5y 6 de febrero, en un pais que para entonces tenia 11 millones de habitantes.
Sin embargo, preciso que 1997-98 esa enorme movilizacion social, centrada
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basicamente en laconstituyentey lanueva
constitucion, sentia que con los cambios
realizados se habria ganado poco menos
que el paraiso, aspecto bastante discuti-
ble, ya que, pese a la nueva constitucion,
se continla en crisis. Para 1998 gana
Mahuad las nuevas elecciones, aparen-
temente la posibilidad del reacomodo
politico de la derecha, mediante la alianza
entre la democracia cristiana y los social
cristianos, se desarmo con la crisis ban-
caria de 1999, basicamente por la bronca
subyacente de la banca de Guayaquil y
la banca de Quito, antecedente para nue-
vas movilizaciones y para la consecuente
caida de Mahuad en el 2000. En torno al
gobierno de Gutiérrez iniciado el 2002,
lo identifico como un gobierno de crisis,
practicamente. A los seis primeros me-
ses, rompe la alianza con Pachacutik y el
MPD. Acto seguido conforma una nueva
con los social cristianos, la misma que
dura un tiempo. Finalmente, realiza otra
con el PRE, con el PRIAN, conel MPD y
con los Socialistas.

Para la compresion de la crisis, consi-
dero que pueden haber varias lecturas.
En primer lugar, una crisis impuesta por
el reparto econémico, que no ha permiti-
do a la derecha concertar el mecanismo
para insertar al pais dentro del modelo
neoliberal, “no se ponen de acuerdo en
el reparto a ver a quien le va a tocar las
migajas de los acuerdos con el gran capi-
tal transnacional”. Recordarnos como,
durante el gobierno de Bucaram, Alvaro
Novoa utilizo su presencia en el gobierno
para dirimir un problema familiar de he-
rencia, logrando incluso declaraciones
favorables del Presidente de la Republi-
ca. Un se-gundo tipo de crisis son las de
represen-tacion politica, ha habido varios
intentos de alianza, entre los sectores
dominantes. que no han cuajado. Las ul-
timas alianzas tienen, por un lado, a la
Izquierda Democratica con el partido So-
cial Cristiano que intentan ser el nuevo
bloque que organice la seriedad del
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orden constituido, mientras al otro cos-
tado tenemos esta dificil confluencia
populista que tampoco logra consumarse
por intereses persona-les, particulares o
de grupos. Una tercera crisis hace refe-
rencia al funcionamiento, entre comillas,
racional de las institu-ciones del estado
burgués, manifiesta en la falta de sintonia
en la relacion entre partidos, institu-
ciones del estado y el pueblo:

“ de alguna manera yo diria entre el
Pachacutik, febrero del 97, enero del
2000 de algun modo las cosas que se
expresaron en las elecciones del 2002
muestran esa carga de la crisis, no hay
una coincidencia plena entre una repro-
duccién tranquila y normal de la institu-
cionalidad estatal burguesa con la con-
ciencia social y con las expectativas de
la sociedad, yo creo que esa crisis se ex-
presdé muy claramente sobre todo en las
caras de los representantes gremiales de
las clases dominantes en las crisis de
enero, recuerdan ustedes como Andres Pé-
rez, entonces Presidente de la Camara de
Comercio de Quito, dijo claramente ““es
la peor pesadilla que hemos tenido, esa
peor pesadilla es la cara de la ingober-
nabilidad, pero no de la ingobernabili-
dad de unos partidos, no de la ingoberna-
bilidad de unas instituciones solamente,
sino del temor a una ingobernabilidad de
clase, es decir que la hegemonia de cla-
ses también puede saltar en pedazos no
solo el que un partido u otro pase por el
gobierno sino el hecho de que le dominio
de una clase estalle en pedazos.”

En sintesis, considero que hay una lectura
sobre institucionalizada de la crisis. La
institucionalidad es un tema que clara-
mente tiene, como deciamos antigua-
mente, un sello de clase. Es un tema de las
clases medias y de las clases altas, mas
no del pueblo llano. Cuando Pachacutik
aparece en el escenario como expresion
politica de los movimientos sociales, lo
hace con el intento de construir un
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nuevo pais, de hacer una politica distinta.
La crisis de Pachacutik se explica por la
imposibilidad que ha tenido de responder
a los propdsitos con los que surgid. Ante
esta situacion, la posicion de la CO-
NAIE, en esta ultima crisis, pretende re-
cuperar el propdsito mencionado, desde
una condicién por cierto muy debilitada.
El paso por el gobierno ha desestructura-
do la fuerza de la CONAIE, de Pacahcu-
tik y las relaciones CONAIE Pachacutik,
Ocurre con la izquierda lo que con la
clasica pelicula de Bufiuel se destaca, la
izquierda se acerca a la institucionalidad
y descubre el discreto encanto de la bur-
guesia y el poder, aspectos que pueden
constatarse en el MPD y el Socialismo en
esta Ultima coyuntura.

No obstante, la CONAIE intenta articular
un polo distinto y alternativo, donde de
alguna manera confluyan las pro-puestas
alrededor de Mons. Luna, las organiza-
ciones de DDHH, el conjunto de organ-
izaciones sociales semipoliticas, grupos
de jovenes, entre otros. Esta iniciativa,
implica la respuesta para tratar de recu-
perar la posibilidad de que el pueblo re-
construya la politica y que no pase por las
disputas oligarcas.

Los problemas actuales de la izquierda
se constatan en las alianzas con distin-
tas fracciones oligarcas, demostrando
una incapacidad enorme para buscar una
salida independiente y auténoma, una
propuesta distinta para superar la crisis.
La actual debilidad es justamente esa,
no hay una posicion de izquierda que
sea efectivamente autobnoma, que trate
de construirse en un cuestionamiento de
fondo a la institucionalidad, a la democra-
cia, a esta democracia no a la democracia
en abstracto. Por lo tanto, el propdsito
debe enmararse en la construccion de
una propuesta de democracia, de politica,
de relacion entre las personas publicas,
de reconstitucion de lo publico desde la
dinamica social.
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En definitiva, se debe mantener la linea
actual de la CONAIE, aunque por el mo-
mento sea muy débil y se pueda marchar
a contracorriente. El objetivo principal
debe tender a superar esa separacion abu-
siva entre lo social y lo politico, que sola-
mente favorece la reproduccion del orden
dominante.

EXPOSICION DE LUIS HERRERA

La crisis de la institucionalidad estatal no
es reciente, al pais se le ha impuesto esta
situacion hace mas de diez afios. Entre
una de las razones bésicas, agregando al
analisis, se puede identificar que la institu-
cionalidad estatal ha sido seriamente
atravesada por una cultura de mafia
politica, con distintos estilos, que ha re-
forzado notablemente la desconfianza de
la ciudadania; esto se lo puede graficar en
los actos de corrupcion , en formas de es-
pionaje y persecucion y en los atentados
en contra de la vida de quienes se oponen
al régimen. Desde el otro extremo del
andlisis, conviene referirse a la capacidad
de movilizacion social como el referente
ciudadano a destacarse durante estos
afios de crisis, sin embargo, su capacidad
de impacto no se consolidé en una pro-
puesta politica reguladora y vigilante del
funcionamiento estatal y democratico.

A la actual crisis se la identifica acer-
tadamente, como consecuencia de la
instauracion de un régimen de facto,
evidenciados en los procesos ilegales
de conformacién de la Corte Suprema,
Tribunales Constitucional y Electoral y
los inaceptables retornos de Bucaram,
Noboa y Dahik, entre los elementos méas
significativos. Ante esta situacion, las
movilizaciones adquieren una horizonte
diferenciado; la defensa de la democracia
y la constitucionalidad conlleva conte-
nidos nuevos en el discurso politico. No
obstante, pese a la condicién mencionada,
no se ha contado con un liderazgo claro
del proceso y ha proliferado la division y
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dispersion de los actores, objetivos y dis-
cursos politicos de movilizacion.

Integrando aportes de la semidtica, en el
actual contexto, puede argumentarse la
constatacion de un marcado divorcio en-
tre los significados que ubica la poblacion
para movilizarse respecto los significa-
dos de los lideres politicos publicos. Adi-
cionalmente, los pronunciamientos, de li-
deres politicos como el Alcalde de Quito,
que reducen la movilizacion a la cesacion
de la Corte son sumamente inadecuados
para caracterizar un proceso de lucha ante
una aguda crisis politica, juridica y ética:
el fracaso del paro provincial es una clara
demostracion de lo sostenido. Como parte
de la estrategias de contestacion a los
procesos de oposicion, también puede de-
tectarse formas exageradas de respuesta
para la desmovilizacion y la represion:

—Descaro para dilatar las decisiones en
el Congreso Nacional

—Campairias reiteradas en medios contra-
rios a las medidas de hecho

—Cercos militares y policiales sumamen-
te extremos.

Como datos puede mencionarse que el
diario EI Comercio el dia anterior a la
marcha de 200.000 personas, hacia refer-
encia a un cerco de méas de 5.000 efectivos
policiales. También hemos podido cons-
tatar, en las marchas que realizamos como
Universidad, el gran cerco que habia alre-
dedor de la Corte Suprema de Justicia y
la exagerada represion que se sufria quien
intentara ingresar a la Plaza Grande..

No obstante, se debe ir mas alla del pro-
blema. Es pertinente que en los proyec-
tos politicos se articule adecuadamente
la comprension de tres aspectos basicos,
ubicandolos, adicionalmente, en los esce-
narios local, nacional y global.

— La institucionalidad
— La democracia
— La movilizacién social
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Terry Eagleton, argumenta que en un
proceso cultural no puede ser compren-
dido fuera de su intima relacion con la
politica; con las instancias de ejercicio
de poder dentro de sociedad. Es mas,
sostiene que toda sociedad ha reforzado
su identidad cultural con el surgimiento
y desarrollo del Estado. Deleuze, en una
postura opuesta a la de Eagleton, consi-
dera que existen una variedad de instan-
cias fuera de la institucionalidad del Es-
tado, desde la cuales también se ejerce
poder.

Conviene recuperar el enfoque dialéc-
tico propuesto por Antonio Gramsci, al
entender la interdependencia e interac-
cion entre el Estado y la Sociedad Ci-
vil. En consecuencia, se debe generar
puentes entre lo afirmado por Eaglenton
y Deleuze. En los escenarios locales esta
complementariedad ha sido mayormente
asumida. Los actores sociales y los go-
biernos locales han disefiado y ejecutado
planes de corresponsabilidad para el de-
sarrollo de su &mbito de gestion. Esta
condicion es mucho méas compleja en
los escenarios nacional y global, asumir
la importancia de la complementariedad
Estado Sociedad en los proyectos politi-
oS es aln mas tedrica que practica.

Ante las posturas de carécter vertical
que encerraba la concepcidn partidaria
de revolucion, surgio una tendencia ins-
pirada en los postulados de Lucaks y
Gramsci, que considerd que lo substan-
cial, esta en modificar la concepcion de
revolucion por el de democratizacion.
Bajo esta propuesta se identifico la pro-
duccién realizada por la Educacion Po-
pular en América Latina, elevando a la
democracia a cumplir un rol de transfor-
macion estructural de la sociedad. Esta
democracia es concebida desde los di-
versos actores sociales, quienes son ca-
paces de democratizar el conocimiento
y por tanto de transformar politicamente
su realidad.

ALTERIDAD



ALTERIDAD

Se propone entonces una resignificacion
de la democracia, donde no solamente
se elija y delegue poder, sino también se
participe y se ejerza. En otras palabras la
propuesta de democracia se la construye
dentro y fuera del Estado, en la relacion
dialéctica propuesta por Antonio Gramsci.
El ejercicio democratico no puede, por
tanto, elevar a las instituciones por so-
bre los ciudadanos, como ha sido en la
practica, por el contrario, debe estar en
funcion de estos. La combinacion de los
términos participacion - poder -democra-
cia es definitivamente un tejido entre so-
ciedad civil y estado, entre pluralidades e
instituciones.

En mi opinidn si deseamos construir un
auténtico proceso democratico no puede
este llevarse en base a quien lidera o ejerce
la mayor capacidad de manipulacion de
la sociedad, sino en como un proyecto
articula pluralidades, y no me estoy refi-
riendo a la pluralidad que incluya a los
sectores de la institucionalidad corrupta,
sino a la necesidad de reconocer que las
practicas de izquierda han sido autoritarias
y maniqueas, factores que impiden una
democracia participativa y plural.

Al referirnos a movilizacion, no es posi-
ble dejar de lado a la pluralidad de mo-
vimientos sociales. Es posible concertar
proyectos politicos si se los construye
con el reconocimiento de la participacion
es plural. La movilizacion es la modali-
dad mediante la cual se hacen evidentes
los actores sociales, pero vale recalcar la
necesidad de concebirla con un contenido
politico, democratico y transformador.
Como catapultar la movilizacion como
elemento que no se desgaste en instancias
coyunturales, sin hacerla una modalidad
rutinaria y repetitiva, ese el reto del fu-
turo. No obstante, la movilizacion no
tiene un solo componente, se puede tam-
bién atentar a un propuesta de transfor-
macion, las contramarchas organizadas
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por el gobierno de Gutiérrez demuestran
lo sostenido.

El proyecto salesiano es claramente iden-
tificado por la opcion preferencial por
los pobres, que permita la unidon entre
teoria y préactica, tendientes a una trans-
formacion del actual modelo social, al-
tamente injusto, inequitativo y violento.
No considero como proposito del debate
el delinear la estrategia ganadora, sino el
asumir y construir una actitud atenta y
abierta a disefiar proyectos politicos par-
ticipativos, que permitan elevar los nive-
les diferenciados de conciencia politica
y ciudadana. Contribuir con proyectos
académicos para el disefio de estrategias
de transformacion de las instituciones y
de los actores sociales, en los ejes temati-
cos de la propuesta universitaria.

El objetivo no es colocar alas de angel a
todo aquello que no es institucional y los
cachos de diablo a lo que es institucional,
creo que el gran reto politico es hacer de
las instituciones ejes de cumplimiento
de las propuestas en beneficio de la ciu-
dadania, debe haber una relacion dialéc-
tica, en esto quiero ser enfatico, entre la
Sociedad y el Estado; las instituciones se
deben a la sociedad civil pero la sociedad
civil también se debe a las instituciones.

EXPOSICION DE CESAR MONTUFAR

Empiezo mi intervencion sefialando que
no considero que estemos en una crisis
institucional, debido a que la institucion
democrética no ha sido realmente apli-
cada en nuestro pais, peor aun en los
actuales momentos. Tampoco creo que
haya en el Ecuador una Sociedad Civil,
el unico sector que podia ser considerado
dentro de esta concepcion fue la CO-
NAIE, el nivel de protagonismo politico
y capacidad de influencia no se ajusta a
lo que se comprende como Sociedad Civil.
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En el gobierno de Gutiérrez se ha acapara-
do el poder. Incluso cuenta con el visto
bueno, no solo de las Fuerzas Armadas,
sino también del gobierno norteamerica-
no, factores que han sido utilizados para
implantar una politica eminentemente de
facto.

Creo que hay una novedad que analizar,
ojald me equivocara y Unicamente fuera
una pugna antioligarca o interoligarca. El
problema es mas grave, es claro que hay
un proyecto, una concentracion autori-
taria del poder, acompafiado de un dis-
curso, de una concepcion de la politica,
podriamos también llamarla de desinfor-
macion, basada en una clara concepcion
de antipolitica y de antivalores. Hay una
dimension ética muy importante, porque
una cosa es hacer todo lo que hacian
hipocritamente en el pasado y otra es
hacerlo abiertamente. Cuando se lo hace
abiertamente hay una intencionalidad de
antivalores; cuando se movilizaba a este
grupo de cero corrupcion, captd la
television una frase por parte de uno de
sus integrantes, agradeciendo a las perso-
nas que les catalogaban como matones.
Esta condicion de antivalor también se
reprodujo en la publicidad del gobierno,
al reducir a los ciudadanos a simples
seres Utiles solo para trabajar o para con-
tentarles sin inflacion, bajas tasas de in-
terés, pretendiendo desmovilizar el paro;
los criterios de que se tiene que trabajar,
quien les da de comer a mi familia, en
definitiva pretendieron consolidar la idea
de un individuo aislado que tiene que ga-
narse la vida como sea, sin preocuparse
el entorno politico. Con este mensaje la
intencion der Gutiérrez es justamente
desmovilizar la accion de la ciudadania o
la articulacion de un proyecto de opcidon
seria. Esta estrategia de comunicacion
desarrollada, diria con cierto éxito, se
puede constatar en las encuestas: Gutié-
rrez tenia un porcentaje de aprobacion del
7 u 8% en octubre, luego de las camparias
publicitarias se acerca al 35%.

66

Este mensaje antipolitico y de antivalores
es un discurso que paga, es un discurso
que llega a mucha gente. Discrepo con
lo sostenido por Mario Unda, al con-
siderar que la institucionalidad no sirve
para nada, ya que eso permite cultivar esa
forma de concebir la vida como una vida
aislada, en la que no existe la politica.

Entonces, considero que estamos frente
al intento de institucionalizar un proyecto
autoritario con mucha mayor articulacion
que el que existia en el pasado, porque
en el pasado tampoco viviamos una de-
mocracia plena, pero que de una u otra
manera nos pone ante una situacion muy
parecida a la que vivido el PerGi a prin-
cipios de la década de los noventa. Una
situacion que si se consolida o instaura
en el pais, se facultaria a un régimen que
no duraria dos afios, sino diez 0 mas y
esta es una situacion de mucho mayor
peligro, de mucho mayor riesgo para las
ciudadanos. Es importante, por tanto, de-
sactivar y trabajar para desactivar este
proyecto autoritario. Para el efecto, es
necesario mandar a la casa esta Corte de
facto, el Tribunal Constitucional de facto
y el Tribunal Supremo de facto, esto im-
pediria que avance y que se consolide.
Sin embargo, no solo se debe desarticu-
lar a nivel institucional, también a nivel
discursivo.

Lo que ocurrio, por ejemplo, con los
cacerolazos es una expresion de eso, los
ciudadanos salen en contra absolutamente
de cual es el lenguaje, el mensaje y el
objetivo de quienes estan haciendo esas
propagandas, con las que el gobierno nos
bombardea todos los dias y las noches.
En este caso no se observa un individuo
de gas, sino un individuo que sale a jun-
tarse son otros para actuar politicamente,
desde la ciudadania, desde su casa, para
cambiar la realidad, sosteniendo exacta-
mente lo contrario al discurso autoritario
del régimen. La desactivacion es simboli-
ca e institucional y tiene que operar a
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ambos niveles, si se logra desactivar
el proyecto autoritario debiera ser una
oportunidad para iniciar una genuina re-
institucionalizacidon o intenciOn institu-
cional genuinamente democratica en el
Ecuador.

Valen las discusiones y valen las instituci-
ones que estan en la constitucion vigente,
aunque sean necesarias algunas reformas,
cuando hablamos de institucionalidad
democratica no estamos hablando de in-
strucciones abstractas, estamos hablando
de los derechos civiles, politicos, social-
es, econdmicos y culturales de los ciu-
dada-nas y ciudadanos ecuatorianos. En-
tonces, se debe lograr una reinstitucion
de la democracia ecuatoriana basada en
los derechos de los ciudadanos.

PARTICIPANTES DEL PUBLICO

Participante 1

Sera solamente un reparto de las clases
dominantes 0 no es también un reparto
de las clases dominadas, a caso el mo-
vimiento indigena con Pachacutik cuando
entro en el gobierno no estuvo también
buscando unas migajas de ese pastel,
incluso, aun esta un gran sector del mo-
vimiento indigena dentro del gobierno,
que ha salido a movilizarse en las calles
a favor de Gutiérrez. En consecuencia,
el problema del reparto no es solamente
un problema de las clases dominantes es
también un problema de los excluidos, un
problema de los indigenas, un pro-blema
de los empleados publicos, es un pro-ble-
ma de los obreros, de los profesionales,
de los intelectuales, entre otros.

Esto me lleva a pensar que la crisis politi-
ca es una crisis de la politica, y que senti-
do es una crisis de la politica porque pre-
cisamente la politica se la ha confundido
con este reparto. Como demostracion de
lo sefialado, observemos lo realizado por
el MPD y Pachacutik desde el inicio de
este gobierno hasta el momento actual,
observemos la accidon de los Socialistas,
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no es precisamente el reparto que caracte-
riza la practica politica. Entonces, el pro-
blema de la crisis politica como crisis de
la politica es porque precisamente se ha
perdido lo central, se ha perdido de vista
la politica, entendida como nacion recep-
tiva y conciente de un sujeto sin orden de
dominacion concreta. La politica, por lo
tanto, ya no es un trato, ya no es contrato,
ya no es union, la politica debe ser en-
tendida, en este sentido, como ruptura,
corte, brecha, conflicto permanente que
se establece con la existencia de ricos y
pobres y obviamente eso es lo que se ha
perdido. Considero que lo que estamos
viviendo no es mas que una evidencia de
esta pérdida de la politica.

Debemos, por otro lado, sorprendernos
de la brutalidad de la dominacion, de la
brutalidad con que se reprime, con que
se trata a las instituciones del Estado,
porque esto no es nada nuevo, esto es una
practica permanente, incluso, con mayor
intensidad y mayor intencidbn en otros
espacios y en otros contextos, peor en
América Latina, recordemos lo que fue
Argentina, Chile, etc. yo creo que lo que
debemos analizar esa dominacidn, porque
unos ecuatorianos aceptamos las cosas tal
como estan, esto es por ese problema de
la politica.

Participante 2

A cerca de lo que los tres panelistas han
manifestado estoy de acuerdo en muchas
cosas, quiza ya esta establecido cual es
el problema, ahora yo les pregunto a us-
tedes a ver si tiene las respuestas, yo no
las tengo, y con mucha gente que conver-
saba no las tienen, lo que hablaba el sefior
de democracia. Como desarrollamos de-
mocracia en los politicos, en la gente con-
taminada en el poder, como se moviliza
al pueblo, al movimiento social cuando
salimos a una marcha pacifica donde hay
nifios, hay ancianos y nos reprimen a
bombazo limpio, como si fuéramos unos
delincuentes, cOmo participamos los
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jovenes en el ambito de la politica, si es
que para llegar a ser diputados o llegar
a lo que sea tenemos que arrimarnos, yo
no se como ponemos a los politicos de
siempre.

Participante 3

Una de las categorias asoma creciente-
mente, por sobre todo con el mito de la
aparente democracia que nosotros Vivi-
mos, es el tema de la crisis y me da la
impresion que la crisis viene ha ser esa
categoria que se esta utilizando a través
de un ejercicio de poder que contribuye al
enriquecimiento de centros dominantes.
Por otro lado, el tema de la crisis también
ha dado como surgimiento el tema de las
autonomias, que de alguna manera in-
tentan concentrarse en poderes locales, y
son precisamente los grupos dominantes,
que de alguna forma, se han presentado
como los que representan la aparente de-
mocracia en este pais. Quisiera, en este
caso, que los panelistas hagan una lectura
que es eso de la crisis y cOmo se presenta.
Ttodo mundo habla de la crisis, del estado
de derecho, de la democracia, entonces
aparecen estas categorias en las que todo
mundo se inscribe, aparentemente, para
lograr la gobernabilidad en este pais. De-
searia que se amplie precisamente estas
explicaciones.

Participante 4

Se estade acuerdo o0 no con que se instaure
un gobierno paralelo que sea establecido
por los diferentes sectores productivos y
sociales del pais, que desconozca la au-
toridad y a los tres poderes del Estado,
tal como propone la Asamblea Nacional
de los Pueblos la ANP, cuyo mentor es el
Dr. Luis Macas, cuales serian las ventajas
de no estarlo.

Participante 5

Hay que tomar en cuenta que son muchas
las personas que quieren, de una u otra
manera, estar al frente del pais, ahora hay
que recordar que cuando viene Bucaram
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permite que en la Costa se divise esa
cantidad para el PRIAN, el Partido So-
cial Cristiano, y el PRE. Esa ganancia
para quien es en la Sierra, 16gicamente
para la ID, en este caso, de una u otra
manera, Paco Moncayo, que posible-
mente se postule, tendra el beneficio del
retorno de Bucaram indirectamente, algo
que no quiso admitirlo en un programa de
Cero Tolerancia. Respecto a las perso-
nas que estan al frente de la Corte que no
son legitimas, quiénes deberian estarlo,
cuéles son las categorias o cualidades
que deberian poseer para estar al frente,
cudles son las necesidades que se deben
tenerse para que esas personas estesen al
frente y si ya hay personas que estan al
frente, cuales son, nombres.

Participante 6

Habldbamos de no visualizar la realidad
y quisiera saber de que manera podemos
quitarnos la venda que nos impide ver la
realidad y mantener una actitud de que-
minportismo. Adicionalmente, hablaba-
mos de propuestas repetitivas y que no
han sido innovadoras, qué debemos ha-
cer 0 que estrategia debemaos utilizar para
que nuestras propuestas cambien y poda-
mos llegar.

Participante 7

Una preguntita muy sencilla, les he es-
cuchado a los tres panelistas hablar de una
democracia un poco idilica algo dificil de
poder concretar, alguno se refirid6 a una
democracia basada en los derechos de los
ciudadanos, otro hablo de la democracia
basada en la dindmica social y otro en una
democracia participativa. Entonces, en la
practica como llevamos o como concre-
tamos esa democracia, una democracia
de pronto participativa que suplante a la
representativa que no representa a nadie,
sobre todo, a los sectores mas excluidos.

Participante 8
Observo con positivismo la union coyun-
tural entre la Izquierda y Pachacutik, lo
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que si no concuerdo, aungque no existe
otra salida, es la alianza con el Partido
Social Cristiano. Considero que la ten-
dencia deberia encaminarse hacia la u-
nion de la izquierda, la ruptura porque
es una de las razones del problema. Otro
factor que provoca el problema es el clien-
telismo que se vive no solo en Ecuador,
sino en toda Latinoamérica. Debe tam-
bién precisarse el efecto de los medios,
actualmente es mucho mas intenso que
hace algunos afios, el efecto de los me-
dios es la politica del futuro; las movi-
lizaciones y las marchas convocadas por
la Alcaldia de Quito. Nosotros como ac-
tores debemos empezar a ejercer presion
sobre esos medios, al no verlos, al saber
que atrds de esos medios existen gru-
pos politicos y econdmicos importantes.
También debemos presionar en torno a la
mediocridad de la participacion del em-
presario ecuatoriano, lastimosamente los
empresarios tienen el poder econdomico,
pero no el ético. Pregunto a Mario Unda
cual cree usted que debe ser la posicion
de Pachacutik, no creo que el aislamien-
to de Pachacutik, inclinandose mas a la
izquierda sea la solucion. Personalmente,
creo que es la hora de generar un conjunto
de actores de izquierda con el propdsito
de aplicar un proyecto mas a largo plazo,
no hablo ahorita de la Corte ni a las proxi-
mas elecciones.

Participante 9

QuisierapreguntaraCesar Montufar,dado
que ayer escuche un acto que se estaba
realizando, un acto simbolico; la lectura
de la constitucion y quisiera preguntarle
si es gque todavia estamos en momentos
de que los actos simbolicos sigan siendo
un mecanismo también de expresion y
de modificacion real de este contexto.
Sostengo esto ya que a una cuadra del
acto simbodlico habia una represion bru-
tal, caian bombas por doquier, pregunto
si esto de lo simbolico se esta constituyendo
en un mecanismo de justificacion de la
falta de liderazgo real y de una falta de
una falta de representatividad.
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Participante 10

Demostrar que si podemos participar en
las soluciones al pais, para tener solu-
ciones mas que nada viables, y que sean
de nosotros los jovenes. Pienso que entre
todo lo dicho, concuerdo con muchos cri-
terios de los panelistas. Uno de los cuales
me llama la atencion es el del Sr. Mont-
far; el cual sostiene que talvez el prob-
lema principal es la crisis de va-lores. La
corrupcion nos ha consumido tanto hasta
tal punto de ver que los actos corruptos
son bien vistos, se hacen de frente, ante-
riormente las negociaciones y los atracos
a las entidades publicas se hacian por de-
bajo, con el maletin.

Y actualmente se viola la constitucion, las
leyes, pienso que dentro de esto nosotros
como participantes de la sociedad, como
universitarios tenemos una gran respon-
sabilidad. Pienso que esta crisis esta lle-
gando a niveles alarmantes de convulsion
social. Escuche alguna vez decir a una
persona que las sociedades no evolucionan
sino que convulsionan.

Considero que estamos llegando a un
momento de convulsion tal que si las so-
ciedades civiles no se preparan y partici-
pan en forma unitaria podriamos llegar a
tener problemas mayores como los que
tiene Colombia. Por eso el llamado a que
nosotros como sociedad participemos
mas en estos foros, pero no simplemente
lo dejemos como una conversacidon y una
informacion, que ademas de eso tratemos
de promulgar a la sociedad objetivos,
soluciones, conclusiones que aporten di-
rectamente.

Participante 11

La izquierda ha tenido préactica absurda y
cruel, cimentada en la ambicion de la co-
yuntura, cOmo regresamos a esa cultura
y coherencia, tendremos que, en el caso
de Pachakutic, regresar al movimiento
de base. En el sector urbano cual es el
mecanismo coherente para volver a reini-
ciar la lucha. Se debe hacer un llamado
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a todos los comparieros de la universidad
a crear una tendencia critica a no absor-
bernos por ninguno de los dos discursos
que se estdn manejando en la actualidad,
sino a armar una nueva militancia, algo
que esté acorde con nuestro criterio y con
nuestra formacidn universitaria.

Participante 12

Lastimosamente solamente pude escu-
char el comentario de César Montufar,
yo pienso sin duda que el gobierno de
Lucio Gutiérrez ha hecho cosas inacepta-
bles, pero también ha sido el Unico que
se ha atrevido a poner a la luz publica los
actos de corrupcion que de aquella gente
que se consideraba intocable dentro del
pais. Si sacamos a Lucio Gutiérrez y su
gente, que hacemos, nuevamente
seremos gobernados por los partidos
politicos tradicionales, como motivamos
a los jovenes universitarios para que ha-
gamos politica, porque como usted dice
estamos mas preocupados de llevar un
sustento a la casa que involucrarnos en
nuestro entorno politico.

RESPUESTAS DE MARIO UNDA

Realmente no sé si se pueda contestar
a tantas preguntas, ojala que algunas in-
quietudes queden por lo menos puestas
en diadlogo. Me parece que una alianza en
si no es ni buena ni mala, depende de
cudl sea el contenido de esa alianza, es
decir, quienes se alien, para qué se alien,
codmo se alien, etc. A mi me parece que la
izquierda democratica no es un partido de
izquierda, es un partido de orden ubicada
desde el centro izquierda hasta el centro
derecha. La ID aunque ha tenido algu-
nas manifestaciones que no puedo llamar
democréticas, en este ultimo periodo, ha
tenido también manifestaciones abso-
lutamente conservadoras, reaccionarias,
de absoluto apego a las necesidades, a los
discursos geopoliticos de la Embajada
Norteamericana. Entonces citemos el
caso por ejemplo de la posicidon que tiene
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respecto al Plan Colombia, respecto al
tema de la Base de Manta. El diputado
Haro, que maneja el discurso anticomu-
nista de los afios 60, ante lo cual, no
creo que sea casual, el partido no haya
desmentido este tipo de oposiciones. No
se puede hacer alianza, no por estar de
acuerdo con las FARC, sino por lo que
implica el involucramiento del Ecuador
dentro del conflicto colombiano y la esca-
lada de violencia que eso representa. Creo
que en el mundo y en Ameérica Latina hay
muchos ejemplos de lo que implicd, por
ejemplo el caso de Centro América o en
el sureste. A mi me parece que a la ID
hay que preguntarle muchas cosas, por
ejemplo, lo realizado por Rodrigo Borja
cuando fue presidente, el fue quien ini-
cio el Programa de Reformas Laborales
del neoliberalismo.

Cuando uno se plantea una alianza de
largo plazo, eso implica un proyecto que
se pueda construir en conjunto, que de
alguna manera defienda intereses conjun-
tos. Entonces pregunto ¢Qué interés con-
junto puede haber entre los empresarios
y los trabajadores en concreto en el dia
de hoy? un acuerdo respecto al énfasis en
el desarrollo de la produccion, significa
que puede haber una alianza de largo
plazo entre empresarios y trabajadores.
Por ejemplo la Reforma al Reglamento
de contrato por hora, que implica que tres
cuartas partes de la poblacion econdmica-
mente activa quede desempleada, ese con-
trato por horas es un contrato sin ningun
tipo de estabilidad y el trabajador puede
ser despedido en cualquier momento,
sin ningln tipo de indemnizacion. Los
empresarios ademas se quejaban de que
el reglamento dice solo el 75%, porque
para ellos es un atentado a la libertad de
contratacion, pues preferirian que todos
seamos desempleados. Entonces qué tipo
de interés conjunto: la produccion, pero
la produccion para quién, quién obtendra
los beneficios, quién, en cambio, sufrird
las penalidades de este tipo de contrata-
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cion. Esto es retar dignidad al trabajo
frente al capital.

Cuando nos referimos a proyectos de
largo plazo, tenemos que referirnos a lo
concreto, porque estamos hablando de las
posibilidades de vida de la gente, cual es
la definicion de trabajador: aquella per-
sona que requiere trabajar para poder
subsistit, me parece que es una quimera
plantear la construccion de un proyecto
comun entre empresarios y trabajadores,
a no ser que los trabajadores acepten ser
desempleados, por lo tanto, estar simple-
mente en la subsistencia.

Deseo tratarle bien al tema de la crisis,
defino la crisis basicamente como un
momento en el cual las cosas no pueden
seguir reproduciéndose por la via normal,
eso implica una oportunidad y un cam-
bio, siempre y cuando haya quien plantee
reconducir eso hacia una direccion dis-
tinta, caso contrario puede llegarse di-
gamos al empate catastrofico que decia
Gransi o a una simple degeneracion.
Finalmente, puede llegarse a un refor-
zamiento del poder de aquellos que ya lo
tienen. Entonces, si la crisis es una opor-
tunidad o no depende de sujetos especifi-
cos que planteen salidas especificas a esa
crisis, en un sentido distinto, que se con-
duzca a contramano de la reproduccion
del capital, de un capital depredador no
solamente de la naturaleza sino también
del ser humano, como se demuestra con
el contrato por horas.

RESPUESTAS DE LUIS HERRERA

Bueno respecto a las preguntas plantea-
das yo también voy hacer una panorami-
ca global de lo que se ha propuesto. Las
construcciones sociales son un proyecto
donde no se puede ser del todo puro. Toda
sociedad construy0 instituciones, no hay
grupo humano en nuestro planeta y en
la historia que no haya devenido en la
costruccion de instituciones para el ejerci-
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cio del poder. Identificar el poder como
un dominio excluyente de un sector mi-
noritario, constituye una de las instancias
para el analisis, no obstante, existen
elementos fuera de la institucionalidad
que también son poder, esto lo comparto
plenamente con Deleuze y con Focault,
reitero no siempre el poder significa ne-
gatividad. Entonces, el propdsito es ar-
ticular el poder al cambio social.

Conviene analizar la democracia, para
Rosseau, uno de los grandes pensadores
liberales la democracia es como el sis-
tema politico optimo para los dioses,
porque para los seres humanos resulta
sumamente perfecto. No quisiera lle-
gar a esa consideracion, en mi opinion
ni la democracia, ni la politica constitu-
yen el reino de Dios; incluso el llegar
a la completa equidad o ausencia de re-
laciones de poder, iria més alla del gran
reino de Dios —en el cielo también hay
jerarquias, angeles, santos, entre otros—.
En consecuencia, se debe destacar que
la democracia es un sistema que se va
desarrollando, reconstituyendo y posi-
cionando socialmente, no necesariamente
como la utopia. No es tan facil proponer
soluciones, es decir, no es lo mismo diag-
nosticar y curar una enfermedad que
proponer alternativas en el ambito de
lo social. Lo interesante es proponerse
seriamente, como lo sostuve, la plurali-
dad en la construccion de procesos de
participacion y de democratizacion. El
reto estd en trabajar entre plurales para
afincar instituciones no hegemonicas,
la institucionalidad se la ha aplicado con
una cantidad de errores, con una canti-
dad de vicios, con una cantidad de aspec-
tos corruptos, en eso yo difiero con Cesar
Montuafar, porque la institucionalidad no
es la gran utopia de la sociedad, la
institucionalidad se sostiene en constan-
cias socialmente creadas para el ejercicio
del poder. Por tanto, a la institucionalidad
hay que estarle purificando y limpiando
permanentemente.
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Considero que es a través de la partici-
pacion plural que se construyen institu-
ciones que no garanticen privilegios, y
en esto si me estoy refiriendo a los privi-
legios de clase. El objetivo es que un
proyecto sea sometido y construido con
otro. Esta es una responsabilidad de to-
dos, no es un sector quien debe llevar
la batuta. Quisiera referirme a lo de las
alianzas, esto también amplifica la con-
cepcidn de pluralidad, pero hay que tener
muy en claro que un proceso de alian-
zas no puede reducirse unicamente a los
similares, porque pueden haber distintos
que en el escenario politico son dtiles.
Difiero con Mario Unda, pues la relacion
capitalista — trabajador, ya no es la de la
época industrial, estamos en una comple-
jidad mayor de trabajadores donde no solo
debe considerarse el peligro de quedarse
sin empleo, actualmente hay una red in-
mensa de categorias de trabajadores, en
una sociedad donde la economia esta
cada vez mas ligada a procesos de infor-
macion. Entonces no podemos utilizar
las mismas categorias para analizar los
procesos.

Las propuestas de izquierda son abso-
lutamente minoritarias en el pais, hemos
demostrado que nuestras propuestas y
nuestras estrategias de cambio social cada
vez tienen menos impacto en lo referente
a la capacidad de convocar a sectores
para la construccion del cambio social.
Estamos fracasando y estamos fracasan-
do porgue nos volvemos exclusivos, y lo
exclusivo siempre sera minoritario. Parti-
mos de la creencia de que somos los que
podemos tener claridad tedrica y, por
tanto, claridad para transformar la reali-
dad. Entonces, considero que las alianzas
son necesarias. De hecho que las alianzas
implican también posturas para diferen-
ciarse. Los procesos de alianza deben ir
del centro a la izquierda, no se trata solo
de unir a los sectores marxistas, porque
cada vez somos menos en el planeta,
porque nuestras propuestas no han sido
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lo suficientemente practicas y porque
también, en cierta forma, reproducimos
autoritarismos. Por eso, recupero la con-
cepcion de cambio de las propuestas
politicas de la educacidon popular, que
saltan de la concepcion de revolucion a
la concepcion de democratizacion. Final-
mente, creo que los procesos de alianza,
como las concebia Antonio Gramsci en
sus escritos en la carcel, tienen vigencia,
no para utilizarlos como formulas de la
solucion, pero si para generar bloques
mas amplios y tendientes a un cambio
progresista de la sociedad.

No considero que alguno de nosotros,
tenga la varita para decir por donde es
el camino. Asi nosotros como ustedes no
tenemos la respuesta, ya que esta es una
cuestion de corresponsabilidad, es decir,
se parte de cuanto y cuénta inventiva po-
damos tener estudiantes y docentes y la
gente externa. La capacidad de inventiva
para generar procesos democraticos es lo
que habria que desarrollar, no cuél seré el
rumbo para la solucidn, porque creo que
en eso no esta claro nadie.

RESPUESTAS DE CESAR
MONTUFAR

Quisiera comenzar con el tema de las a-
lianzas, pero junto al tema de la gober-
nabilidad. EI concepto de gobernabilidad
deberia ser desterrado de la preocupacion
y del lenguaje de ciudadanos y ciudada-
nas, porque a nosotros no deberia preo-
cuparnos si es que quienes estan gober-
nando tienen o no problemas para hacerlo.
Nos deberia preocupar el problema de
la democracia, de nuestros derechos.
Hace algun tiempo todos habldbamos de
gobernabilidad y estdbamos discutiendo
y hablando sobre la gobernabilidad, pero
por ahora, la gobernabilidad no es proble-
ma de quienes no tomamos decisiones,
de quienes no tenemos poder, de quienes
no hemos sido representantes elegidos.
También deseo referirme a que es nece-
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sario considerar el trabajo realizado por
Macas en el Ministerio de Agricultura,
¢l demostrd ser una de los mas eficientes
ministros, con mayor vision de todos los
Ministros de Agricultura del pais, indis-
cutiblemente. Entonces, no pensaria que
la solucidn es formar un gobierno parale-
lo, es preferible que Macas este en las
instancias de gobierno institucional.

Respecto al caracter de los magistrados,
considero que la propuesta, presente en
la constitucion, de una u otra manera, es
que si se nombra una nueva Corte Su-
prema de Justicia, esta sea seleccionada,
electay nombrada con base a un concurso
de méritos, es decir, que asuma la gente
mas honesta y mas capaz, que no defien-
da a patrones y a intereses particulares,
que no se constituya por los conflictos
e intereses solamente de los partidos, de
los grupos de poder econdmico y otros
grupos de poder. La anterior Corte esta-
ba absolutamente secuestrada por quien
ya sabemos. Febres Cordero es posible-
mente el principal responsable de la crisis
que vivimos, él fue quiza el inventor de
las tacticas que ahora se han perfecciona-
do y articulado en lo denominado como
proyecto autoritario. Lo de mi articulo
era (inicamente una provocacion, decirle
que se retire de la politica, la forma de
hacer politica de Febres Cordero, es la
generadora de un régimen autoritario.

Para comprender la actual situacion, no
considero que sea la categoria de crisis
la mas acertada, la crisis es para Febres
Cordero, para quienes han perdido poder,
pero no para nosotros, no hemos perdido,
estamos exactamente igual, solamente
que tenemos la amenaza de la constitu-
cion o institucionalizacion de un proyecto
autoritario. Entrando a las preguntas, con
esto de Moncayo, creo que lo que esta
pasando es muy interesante, provoca que
todos los actores politicos y representa-
tivos sean de una u otra manera a quienes
se les pase la factura de lo que esta ocu-
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rriendo en el pais. Lo que esta sucedien-
do es la explosion no de la sociedad civil,
sino de las personas, de los ciudadanos,
que rebasa totalmente a quienes han que-
rido liderar el proceso, esta resistencia al
proyecto autoritario, por llamarlo de al-
guna manera, considero que ni Gonzales,
ni Moncayo serdn vencedores, creo que
ellos, igualmente, seran parte de quienes
paguen la factura.

Alguien hablo de lo bueno o malo de la
concentracion de poderes, que la concen-
tracion de poderes es antidemocratica.
Uno de los principios de la democracia es
la discusion del poder, eso esta conectado
a lo que decia Luis Herrera, es decir, que
todos podamos ser participes en ciertas
condiciones de igualdad, ciertas condi-
ciones de igualdad en los procesos de
decisiones respecto a asuntos publicos.
Lo que ocurre en este momento en el
Ecuador, es un proceso absolutamente
contra democratico, no solamente anti-
democratico. La concentracion de poder
que existia antes era igualmente contra
democrético, la Unica diferencia es que
ahora es un proyecto mucho maés articu-
lado. La democracia implica pluralidad,
implica la existencia de condiciones de
igualdad. Hay condiciones enfaticas de
la democracia que en el Ecuador no se
cumplen. El problema de la desigualdad
y la inequidad, no tanto el problema de la
pobreza. En el Ecuador no puede existir
democracia por los niveles de desigual-
dad, que no es un problema Unicamente
social y econdmico, es también ético y
politico, al mismo tiempo. Otro segundo
es el problema de la soberania, como
puede haber democracia si es que en un
pais no existen las condiciones minimas
de soberania, como no existen en el
Ecuador.

Justamente el discurso autoritario con-
duce al aislamiento, ante esto lo mencio-
nado por un compafiero al inicio, es un
diagnostico diafano y muy real, lo que
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esta en crisis es la politica, la politica es
que podamos construir en puablico, en
conjunto. En el Ecuador se ha atentado
contra los mas minimos y elementales
derechos. Se nos comienzan a negar el
derecho a protestar, el derecho a reunir-
nos, el derecho a pensar, el derecho a
salir a un paro para estar con otras per-
sonas, etc. Esto es justamente lo que ha
provocado la publicidad oficial, tratando
de desacreditar como un pensamiento
iluso, donde unicamente el resultado es
de quienes se dejan manipular. Entonces,
pienso que lo que esta en cuestion es jus-
tamente la politica. El discurso de Gu-
tiérrez es autoritario, antipolitico y an-
tivalores. Cuando hablamos de politica
estamos hablando de valores y de prin-
cipios.
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AREA
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GARRERA GIA
Esta Carrerd ha desarro\\ado dos eventos académicos cuyos datos s€ expo
Primer evento:
SEMANA DE ANTROPOLOG‘A Area de debate:
Y ARQUEOLOG\A (30 de mayo-3 junio DE
2005) La SUAA potenci() el debat® entre JOVENES estu-
5 ) diantes d diferentes ambitos ac& amicos, Pro
1 PRESENTAC\ONI JUST\F\CAC\ON: esional ntantes de \as instituciones
gue gesarrolan s discip! | Ecuador €N
La Asociacién scuela de Amropo\ogia y Arque” torno a la siguiente pregun | ropuesta:
ologfa de |a PUCE Y jacion d¢€ Estudi-
antes d Amropo\ogi jcada d niversida ;Cual es el rol qué asumen 12 antropo\og\ay \a
Politécnic Salesiand ien e la impor- arqueolod actua\mente en nuestro pais?
tancia osee €l d rrollo as dos disct
plinas P construccion y est de esta calel Exposicion de trabajos académicos
dosc realidad e la os ha-11amos
inmersos: debate Y el dialogo en omenaje al Pa e
torno a € cias les gesarrolio en anzamiento de pudl acion del Departamento
el Ecuador- e Ar\tropo\ogia y
ueolod
2 CONTEN\DOS DEL PROYECTO goletin d q o\og\a“Apach\ta
poletin d€ ntrop gia
Parte académicd Cuad: d ologiay argue
ologia
Antropo\ogia, etn'\cidad, ambiente ¥ conflictos
petro\eros: p. Tianguez
¢c. Artes escénicas
il Antropo\ogia, 10 urbano y la com\micacifm
%. Invesﬁgac' on arqueo\égica actual en el Ecua-
or.
Segundo evento:
GENERO, CULTURAY pODER Cada sesion durd 2 horas 30 minutos
Curso abierto
HORAR\O
Profesora: Kathleen Fine-Dare peloha 20H30
OBJET\\/O FECHAS o
Nuestra meta en este Curso fue ingf a la Of Martes 21Y 28 de junio: .
pita de 10 © ia ademi | género para Miércoles 22y 29 de juno
ue \os Y 18 rticl s pudie wioer” €l X0 jueves 23 Y 30 de junio-
social con o) tos Y d de una perspec:
tivate aterialista- N\ODAL\DAD DE ESTUD\O
ERFIL g Y LAS PART\C\PANTE Presencxa\
studiante jcenciaturd.
Estudial aestria. Las Y 108 studt fr‘\tes S \e(rion g;moi e‘n—
1 sayos cortos (S ex’w S 0S as ectu-
Docentes los nivel® raz y conv ' Gacione uvieron, sobre @
elicula (¢ arfa 1€ Gracia), ¥ o revision
STRU O, . analitic de revists pop \ares, de ompendio
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POPAYAN-COLOMBIA 24-30 de juy- OBJETIVOS DEL ENCUENTR
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CARRERA DE COMUNICACIDN SOciAL QuITo

La Noticig dcadémicy principal de Nuestry Carrery g la Tealizacjgy, de Ia VII Semang de la comunicacién
b

13a1 17 € junio del Presente aflo. Se realizargp tres actog Centrajes: Foro Sobre ética
Nicacjgp y emocracia, omunicaci(’)n, Actoreg Socia]es Democracia Y un acgq Cultura] ge g

ran
a mauguracu’)n tuvo lugar ¢ dia 13 de junj, de] Presente ano ep horarjg Matutjn,, y Vesperting,
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CARRERA DE COMUN|CAC|0N SOCIAL CUENCA

ESTUDlANTES DE LA CARRERA

DE COMUN|CAC|ON SOCIAL SEDE
CUENCA PART |CIPARON EN EL En Cuenca, aproximadamente veinte y cua-
PRIMER ENCUENTRO INTERNA- tro estudiantes, divididos en tres grupos, sé

CIONAL “ JOVENES POR EL DE- encuentran actualmente produciendo los pro-
ARROLLO” gramas, en 10s que se abordan temas como

migracién, derechos de los discapacitados,

El Primer Encuentro «Jovenes POT ¢l De- nifios de la calle, |gua|dad de género, etc.

sarrollo”, S€ llevo a cabo los dias 13 14y 15  Cada programa busca el enfoque, analisis Y
de abril en 12 Ciudad de Concepeion-Chiley  reflexion sobre estas problematicas sociales,
su organizacion estuvo & cargo de la Corpo” tratando de generar una conciencia individual
racion para 12 Regionalizaci(’)n del Bio- Bio y colectiva, que aporte a su solucion, en base
(CORBIOBIO). a un cambio de actitud ciudadana mas com-
prometida y solidaria.

Al encuentro s€ dieron cita del-
egaciones de estudiantes univer-
sitarios de varios paises Suda-
mericanos, con la finalidad de
intercambiar experiencias Y
proyectos inherentes 2 diversas
tematicas relacionadas con la de-
mocracia, desarrollo, descentraliza-
cion Yy participaci(’)n ciudadana,
cuyos talleres tuvieron lugar du-
rante los tres dias en los Campus
de las univer-
sidades del Bio Bio, Catolica de
la Santisima Concepcion Y Uni- |
versidad de Concepcion.

. Estudiantes de Comunicacion gocial de la UPS en Chile

La delegacion de la UPS-Ecua-

dor participd en el taller “Edu-

cacion, identidad Y cultura”, con Para los jovenes estudiantes esta ha repre-

la ponencia “proyecto radial aventura por la  sentado una gran oportunidad para poner en

vida”, que merecio 12 felicitacion y recono- practica 10S conocimientos adquiridos desde

cimiento de 108 organizadores y participantes las aulas universitarias en el ambito teorico,

del encuentro. cientifico Y prélctico, pero sin duda, tam-
bién ha resultado una experiencia altamente

« pventura por 12 vida”, es una revista radial positiva para st formacion integral, pues s¢

cuyo objetivo s Ja produccion de programas trata de un esfuerzo compartido, en donde la

radiales qué abordan diversos temas de in- retroalimen-tacién del grupo resulta vital, al

terés social Y comunitario, con un mensaje momento de desarrollar €l trabajo Y evaluar

positivo pard toda la familia, su formato ~ SUS resultados.

es agil, dinamico, pero también calido Y

acogedor. Para cumplir con esta propuesta,

en cada produccion, los jovenes realizadores

utilizan varios géneros periodisticos como la

noticia, €l reportaje, |a entrevista, €l comen-

tario y €l radioteatro.
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CARRERA DE GESTIGN
PARA E_ DESARROLLO Locar SOSTENIBLE

La reforma ge la majj4 Curricylgy de Ia Carrerg (g Y en e] diplomadg en Participacién Polftica, Gestion y
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Parg inicjog de] periodg Semestry] Septiembre 2005- de un Posterijor Convenio; los ¢ Pefios CoOmuneg son
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Sostem'ble Y por ¢] Diplomado en Py icipaci(’m Poljtj- ©8a redop, de Presentacigp de EXperiencigg interny-

4, Gestjo, y DeszuroHo n el Ampjy, Loca] ep febrery Cionaleg (de Bolivia, era, UPAFA L

del 2004, Marteg 21

€84 redongy de presentaci(’)n de CXperiencjgg interng-

La Universidad Politécm'ca Salesiana yel CODENPE Cionaleg (de ivia, erq, MUSICA SPERANZA)
(Consejo de DesanroHo de Jag Nacionalidades Y Pue- Miércoles 2

l0s de] Ecug , con apoyo de O0peracijgp Es- ©5a redongy de presentacic’)n de experiencias interpg-
Pano]a, Tenovarsp el Convem'o UPS~CODENPE que Cionaleg (de B011'V1'a, Perg, CEFop
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que realicen Estudios gg Pregrago Y de POst-gragq en: g de lidereg Sociales g Ilevaron d Cabo ep el Auditoriq

e Ge 61 parg o €onj Oafo,

(@) PROMISO CARRERA DE PEDA. de Quitp en Guayllabamba. El Programga educa a Jog
gég}—/ﬁ- CDl:l\lADARTAMENTO DE EDUCACION cientos de Nifiog/zq que acuden Semanalmepq al Zoo
Y CULTURA DEL MUNICIPIO DEL DISTRITO en el cujdag,, y conservacig, de Ia fIQrzi_ Y faung
METROPOLITANO DE gy TO: Silvestrag Y, tamblén, de las éspecies domest:cas.

En ¢ Marco ge este Convenio, las EStudianteg de [a FOROg YCONFERENCIAS_ DESARROLLA_DAS.
Carrera de Pedagogfa de Ia mencijop Parvularia se en- Con I3 Presencia ga las EStudianteg de parvular_:a y do-
Cuentran asistiendq a las CEME|- centes de |5 Carrera, sq realizarop las Conferencigg: S
Periencjag educatiyag Salesianag enel gcuador, a cargo
CONVENIO UPS~SERPAJ~E del Padre Rafagl Bastidag Y Educacigp Intercultural
La Carrera ge Pedagogia ha avalado gf Curso “Ng Vio- por Angej Ramirez.
i jecio & conciencia”, ue fue dictadg en
la Cas3 Metropolitana de las Juventgdes Y estuvo gj. CUE_NTA CUEN]_‘OS POR Fr. DIA DEp. 1'\III\IO/A_~
rigido g JOvenes lidereg. El Miercoleg 1 de Junio, parg Celebrar g Dia def Nifio/a,
Se realizg |y €Xperiencig del Cuenty Cu Ntos cread por
CONVENIO CARRERA DE PEDAGOGIA— FUN- las alumngyg de CyartQ’NiveI de Parvu]am}. Esta activj-
DAcCIoN ZOOLOGICA DEL, ECUADOR: dad_llena de 1magmg~c10n, fantas1a_y Creatividad e uvo
a8 estudianeg de cuargo nive] de [, Jencion pary,, dedicada 5 Iqs /las NiNos/as que asisten 4 Taller Infantj|
laria, realizaron las actividageg de Préctica pr_eprofg- de Ia Parroqma Salesjang,
iona| con gl Programga educatjyq La granja Infantj|
Animaeg domesticos” en el Zoo]()gico
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NOTICIAS LA PRACTICA
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Centrog dg Practicq S Carreras dg Pedagogia
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lora, Miraf res, La (55 Andalycig La Ofelig Seotopes_' El Inca, Comitg del Puebig
anta Clarg, Ifaquitg d H ; tecion: 3
» : : Ogares g MOteccign;
€na 2, Pip x| Puepgqs:, La Magdalgns, Guaman;, Sectad oo Porngs L Quito Sy,
Conocotu, San olqui; v 8 Mitad gy Munqo,
Cayambe, Guayama, Cumbayé. e) Parroquias:E’
Sectores: Aloas;
b) Centrog de Salud: 14
Sector S:

La I\/Ierced.
gServicio %omunlil;arioB: 7 Col def
o i I\Iorte, Carg ungg, Zamblza, La Bota,
PMOviarig, El Camal, La Forestal. Comzs dol Pgebl% .
PRACTICAS COMUNICATIVAS:
1. Tipos:
a Instituciones Publicas: 4
b Institucio i

; S Privadas: 26
EVistas: o

Umplen |q
10N deg mformacton

S practicantes:
programac:on, relacionés [JUinCBS, pro-
ducc:c‘m.

CUI\/IPLII\/IIENTO DE POLiTICA
La m YOria de |og Centrg Practicg

Cumplen ¢, la politia de | 25

serv:c:o.a u 10S de baj Fécurspg

€Conémicg
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AREA DE POSGRADOS

ALTERIDAD

MAESTRiA ENED UCAC\ON
NTERCULTURAL

Encuentro '\nternac'\ona\
%o en curso, \a

para el 1 12,13, 14 e ano
cal \dad de punto

UmverS\dad politécnica Salesiand, oncurso dé siste mat\zacmn de

focal de |B-ANAES, orgamz | encuentro inter- per\enmas educativas

nacional Educac'\én y diversidad U ultural en |a Region

Andina: U una mirada ¢ critica sobre 10 o avanzado. La Un'\verS\dad politécni ca Salesiand, con}untamente

con _Andes, 12 D\r ccion cional dé Edu
Tres fueron los objetivos que s¢ perstgmeron con el cacion Int roultural Bilingtie del Ecuador y Centro
encuentro: Cultural Afroecuat jano, oco al primer C ncurso
de s'\stemat\za e riencias 1 ovadoras €
1. Evaluar \os princ ncipales 10 gro osy € os de 108 progra- educacio \tura\ pilingte Y etnoeducac'\c’)n
masy proyectos de Educa acion In tercu\tura\ ilingue y
Etnoeducacto ‘mp\ementados en la Region n Al 1 concurs realizO on la fina alidad de registrar, do-
cumentar gifundir 188 expener\mas vadoras 0€
2 D\scut\r \os ances gue S o han dado en la incorpo- educacion jmplementa iferentes U
racion de lo omm'\entos \oca\ s en las pr ropuestas ares del pais G blacion indigenay afrod! ndie
curriculares d los programas de Educacion \ntercul- Todos los Ura sentados V ublicados
tural Bilingue en un libro coeditado por Jas cuatro © ades rganiza
goras del even! | plazo para el de los trabajos
3. Analizar ¢0 como se ha mane}ado |a ensefianza delas € el 9de septiem mbre del afio en curso

\enguas en \os progf
de Educa(;\o

nin tercu\tura\ ilingie y €N \0s pro-
gramas de formac e de

n docent |a Region.

gnel encuer\tro pammpa n destacados académicos de
Colombia, Ecuador, Peru ,Boliv \a chi \eyArgent\na

MAESTR\AEN INTER RVENC
TERAP PIAFA AMIL

CION, A SESOR\AY
ARS\STEM\C/—\

geminario |nternacion nal sobre \ostemas:
“Espiritud alidad y fam milia”

Orgar\\zo el 1l S
«Terapia cONY ugal” Y

Expositor: padre John Grimes, PhD en psicologia-

Fechas: Del 30 de junio al 5 de julio-

DIPLOM E DOCENC\A
UN VERS\TAR\A
nidad tudios de PO sgra o de Un\verS\—

dad Politécn ca Salestand, desar ro\\o el progr
Diplo ado en Docen U '\\/ersnana oda \\dad
semmresenma\‘ con una duracion dé iete meses y una
equivalenct ade2l créditos
El propos ito fun amental del diploma & es fortalecer el

bito de la ocencia Universida ad a tra\/es de la
capacitacion de profe jonales de diversas areas cientt
fico-técnica desempend dores.
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Noticias

DIPLOMA EN PARTIC[PACION POLITICA,
GESTION y q
DESARROLL o ENELAMBITO LocAL

Previo conveniop interinstitucional, conel avil académi- cidos con van desde ¢f 20,6% hasta el 10005 4
S ici LGT

becas que : % ",
© (financig una vez mas con fondos gg| Fondo Valenciang y del
15 be_cas Completas) y del Cen_tro de Estudios_ Politicos CODENPE.

to, una primera edicién de este La Orientacign académica y la Metodologia gey post-
Posgrado en g afio 2001 en la que Participaron 41 au- grado, tiene gp los Mecanismos e participacign Ciu-
_toridadgs Y funcionariog de los go lernos locales y de dadana, (ng de sus ejes fundamentales Al mismo

Instituciones Involucradag en Procesos e desarroljo, tiempo |ag Propuestas ‘ge politicas locales en los di-

ferentes ambitos se inscriben en la Perspectiva de la
Una vez evaluada estg primera Promocién y ¢op. introduccigp de técnicas go Planificacigp Y gestion
Siderando |5 demanda Creciente en g tema de| 0Sgra- €sde procesos participatiyog que, ademas de Incidir

0y el interég por apoyar ﬁnancieramente el programa en la eficienciy de los [eCUrsos piiblicos Yenla calidaq
EXpresado por instituciones como el FONS Valencia de los Servicios ofrecidos, contribuyan 4 profugdizar la
per Ia Solidaritat y el Consgjo de Desarrollg de las democracia €cuatorjang desde g| ambito local °.
ionali Cuad

€N marzo de 2003, S€ suscribig yna ampliacién_del con- El plan académico del_ CUrso inclyye 4 Modulos tegri.
Venio con [ Universidag de Valencia, Para la ejecucign Cos, Metodoldgicos o INStrumentaeg

n
€ Una segunda Y posteriores ediciones gg| Diploma en tividades complementan'as, desarro”adas alo largo deg|
Ecuador,

tes de éos Cuales 29 tuvieron algn tipo de financia- Estos 4 mddulos tedricos, Metodoldgicos e instrumen-
miento® ¢op fondos Provenientes dgj Fondo Valen- tales que se dictan en Modalidad semi-presencial, se
ciano y de| CODENPE. agrupan en dog grandes ejes:

La tercera edicion que comenzg en énero de| presente Politico estratégico: que desarro”a, Por un lado, |og
afio cuenta con una Participacign de 41 eéstudiantes aspectos relativos 3 |5 descentralizacién, la autonomia
Provenientes de los gobiernps locales en geéneral y ge yla democracia local; y,

los gobiernos locales alternativog €N particular (au-

toridades y funcnonarios/as), de ONGs Nacionales ¢ Disefio Y gestion [ocg)- que desarro||3 aspectos re|a-
i i i cionados co i6

e b nla Programacign y Mmetodologjas para el
Treinta Y ocho de estos 41 estudiantes han sido favore- desarrollo local.

o i6ny De-
icipacion Politica Gestion y
) . en Participacion
) scnica del D|p|0ma. ifica el postgrado. i6 15 becas
ordinadora Técn ue justifica ia) financid _1
! Elaborado por Viviana Mo?talvr? bC;.'S’e%cr)l el documento del Ifé%}éi??nql)eumman? E:Igllgg E;/mazllg;entes sociales con
Ambito Local, con ba hes Werk der Evang. K funcionarios locales, y,
sarrollo en cl fondos de Diakonisc liticos, técnicos y 0
¢ bles politicos, de un 25%.
La FMLGT con fo cion de responsa . 2 con beca on beca
ra la forma 0. edia beca y 141%y 3 c
9r?é?dpéﬁfﬁ§ grﬁ1 el ambito Iocalpelgtjgtgr(l:%f:] beca de “”0723" jl_LL ggnbgl a del 629, 4 con beca de .
i mpleta, 0, A a
; n beca co beca del 70, equenfas ciu
3 10 estudiantes co ompleta, 3 con ralesyen las p 190% de
; on beca ¢ : en las zonas ru iveles sobre e
18 estudiantes ¢ L nera parti-cular reza alcanza nive la parte
del 20,6"/‘;&0 de postgrado pfet?“%e ;ndcﬂga?tgﬁg?én estatal, en ,'gsgeusegjnﬁggsmas y arltesan?éisaéaggigﬁa contro
5 Este proye han sido excluidas de I; {oena v de comunida ia, cuanto en la reg
que h {)Sltor-lpzmczn;esigniﬁ cativa presgn(;‘rié?ﬁgg eféctos del Plan Colombia,
su poblacion, 4s soporta de maner
norte, que adema

4s drastica emigracion.
mas drastica
e enfrenta la
y sur qu
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Al momento, el 75% de 108 estudiantes de la | Promo-
cion ha obtenido €l grado académico de Magister €n
politica gocial para Promocion de la \nfancia Y Ado-
lescencia, postgrado que se inicio en enero de 2003. El
abstract de cada investigacion esta disponible en WWW.
redmaestriasinfancia.net

El 8 de abril se inicio la 11! promocic’)n de la Maestria
\ntemaciona\ en Politicas gociales de \nfancia y Ado-
lescencia. COMO aspecto relevante cabe mencionar el
interés de organismos € instituciones vinculadas & la
formulacion de politicas publicas i
facilitado 12 incorporaci()n de sus funcionarios 2 esta
propuesta académica. Se concreto 12 firma del Con
venio de Cooperacién lnterinstitucional conel consejo
Nacional de la Nifiez Y Adolescencia.

Del 15l 17 de abril de 2005, e Jlevo a cabo en la Uni-
versidad complutense de Madrid el 11 Taller de la Red
Europea de Maestrias en Derechos de infancia (EN-
MCR) evento al que fue invitado René Unda, profesor
de la MIPSIAY Secretario Ejecutivo de laRed Latinoa-
mericana de Maestrias en Derechos de Infancia (WWW.
redmaestriasinfancia.net) con el objeto de presentar
la experiencia académica desarrollada en las universi-
dades de América Latina queé forman parte de esta red.

Entre el 28Y 29 de abril 2005, Raul Moscos0 Y René
Unda, profesores de la Red Latinoamericana de Maes-
trias en Derechos de Infancia partic'\paron como €ex-
nelll seminario Analisis Comparado Y Se-
guimiento de la Legislaci()n de Nifiez Y Adolescencia
en America Latina, €n e Congreso de la Republica
de PerGy €n el que participaron legisladores de Méxi-

co, Guatemala, Colombia, Brasil, Ecuador, Argenting,

Del9al 13 de mayo, €l profesor 3. Sanchez Parga par-
ticip6 como docente en el curso de Sociologia de laIn-
fancia de 12 Maestria de la Universidad Mayor de San

Simon, en Cochabamba| Bolivia.

Del 16 al 20 de mayo S€ desarrollo el Seminario Me-

diacion Familiar con la conduccion de la profesora
Anne Desmarets, docente invitada de la MIPSIA.
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|NTERNAC|ONAL EN
ARA LA |NFANC|AY

parga Y Victor Hugo Torres, docentes de |
Moderaré €l Dr. Miguel Angel Hinojosa, estudiante de
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pOLITICAS SOCIALES
ADOLESCENC\A

3 de mayo de 2005, el profesor Radl MoscosO par-

.z

ticipo en la presemacxon de Informe Oficial del Ecua”
dor ante €l Comité de 108 Derechos del Nifio, en Gine-

El127y 28 de mayo, 108 profesores José Sanchez Par-
René Unda participaron cOMO expositores en el
Coloquio Sociologia de la Infancia en América Latina,
evento efectuado €n la Universidad del Externado de
Colombia.

E 2 de junio, Xavier Chiribogda, estudiante de la 1l
promocic’m de la maestria, participc’) en el concurso de
oratoria convocado por el CONESUP sobre el pen-
samiento politico de Bolivar, ubicandose entre 108
cinco finalistas de un total de 33 participames. Obtuvo

la segunda mencion de honor.

El 9 de junio s€ realizo 12 conferencia Y panel “Ciu-
dadania emociona\ y ado\escenc_ia" a cargo del Dr.

-z

lall Promocion.

Fernando Urbano Yabal, domiciliado en Los Economos
207, La Molina, Lima, fue el ganador del concurso del
logotipo de la Red de Maestrias en Derechos de In-
fancia.

Laprimera semana de juliose publicé una nueva inves-
tigacion: «adolescentes infractores y politicas de Re-

habilitacion” de la Prof. Mane—Astrid Dupret, docente
de la Maestria.

E15 de julio se realizo en Quito 12 sesion anual del Con-
sejo Directivo de la Red Latinoamericana de Maestrias
en Derech0S de Infancia, instancia presidida por el P.
Luciano Bellini, Rector de la UPS Ecuador

Articulos sobre infanciay adolescencia de los docentes
de nuestra Universidad ¥ de
encontrar en la Revista UN\VERS\TAS en A
ups.edu-ec . asi también proyectos de investigacion
ponencias de profesores de la Red de Maestrias €n
Derechos de Infancia en diversos eventos en www.red-
maestriasinfancia.net

yarios autores s€ pueden
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RECENSIONES Y COMEN-
TARIOS DE PUBLICACIONES

Este es un espacio destinado a recen-
siones y comentarios sobre publicaciones
realizadas recientemente en el &rea de las
Ciencias Humanas y de la Educacion,
entre los que encontramos “Las derivas
de la interculturalidad” de Ruth y Alba
Moya y comentarios a los libros “Identi-
dad nacional y poder” de Erika Silva y
“Pensamiento equinoccial”, de Carlos
Pifieiro.

Resefa del libro “Derivas de
la interculturalidad” de Ruth
Moya y Alba Moya

Estas dos autoras dan cuenta de como se
han dado las relaciones inter-étnicas en
América latina, a lo largo de la historia;
de cémo a partir del hecho colonial se
establece un estrecho vinculo entre etnia
y clase social y de cémo estas relaciones
estdn marcadas por la oposicion y el
conflicto.

Establecen la diferencia entre multicul-
turalidad e interculturalidad, definiéndo-
la a la primera como un hecho social y a
la segunda como una postura ideologica,
como una categoria conceptual cargada
de intencionalidad politica, que propone
reparar la postergacion que han experi-
mentado los pueblos indigenas a lo largo
de la historia, reivindicar sus derechos
econdmicos, sociales, politicos y cultu-
rales y construir una sociedad mas equi-
tativa.

Dan cuenta de cémo la interculturalidad
en América latina surge como parte de la
agenda de lucha de los pueblos indigenas,
al convertir a sus identidades de resisten-
ciaen identidades de proyecto.

Nos hablan del papel asimilacionista que
ha jugado el Estado nacional en el perio-
do republicano, al no tomar en cuenta

que en contextos multiculturales no solo
existe un proyecto civilizador sino va-
rios.

A través de la revision de las diferentes
concepciones sobre la cuestion indigena
nos reflejan el cambio de mentalidades,
pero desembocan en la situacion actual
y, entonces, nos plantean como los con-
ceptos de cultura, identidad, multiculturali-
dad multiculturalismo e interculturalidad
no tienen un solo sentido sino varios,
los mismos que responden a posiciones
teoricas, intencionalidades y propdsi-
tos distintos, por lo que es fundamental
hacer los deslindes teoricos y analisis de
contexto pertinentes, para delinear una
pro-puesta intercultural coherente y
respetuosa de la realidad.

CAFOLIS FUNADES

Derivas de la

interculturalidad

Procesos y desafios en América Latina

Ruth Moya - Alba Moya

portada del libro

ALTERIDAD



ios de publicaciones

tarios

Resefias y comen

L
e

(% i

ﬂza..am.aaz.a‘ T

" .ﬂeia.w i i
: -
; (P
i (s

Ty
0 (U
P e

Jiﬁar.‘u_
A0 Y
oy A

7 L:;L

b
Try dﬂeﬁ_: xS!:A
pir
& e !
”uf;._ Jrovit

QoL
PR : .v{.s_.

L Rt

7o

[T —

[ R
p—

pasd

Vet

(Rt

ivas de la Interculturalidad

ibro Der

iento del |

Lanzam

90
ALTERIDAD




ALTERIDAD

Comentario al libro “ldentidad
nacional y poder” de Erika Silva

Cuenta Keith Hart, antropdlogo britanico,
que cuando Marcel Mauss daba clases en
el Instituto de Etnologia, en Paris en los
afios 30, la audiencia estaba fascinada,
pero no lograba ponerse de acuerdo so-
bre el objeto de las mismas. Asi, tres de
sus estudiantes (entre ellos G. Bataille)
decidieron hacer un ejercicio: cada uno,
separadamente, iba a escribir su version
de las clases de Mauss. Cuando com-
pararon sus textos, habia tres versiones
diversas de las clases del maestro. Cuan-
do interpelaron a Mauss sobre el asunto,
él dijo que no tenia ninguna intencién de
imponer sus propios pensamientos al pu-
blico, sino mas bien dejar que cada uno
de sus oyentes descubriera y sacara sus
propias ideas.

Leer es un proceso tan creativo como es-
cuchar y como escribir, y conlleva, por
tanto, las mismas complejidades que el
debate sobre la autoridad de los textos
ha puesto en evidencia desde finales de
la década de 1980. Todo acto de lectura
(y de escucha) adquiere su sentido de la
memoria acumulada del receptor, ya que
la comprension del texto escrito es el pro-
ducto de la interrelacion del contenido,
por asi decir, “objetivo” del texto y los
intereses y la experiencia subjetiva del
lector. Esta premisa es importante para
enmarcar mi lectura del texto de Erika
Silva y las inquietudes y preguntas que
me ha suscitado.

El primer aporte del libro, que quiero des-
tacar, es haber demostrado concretamente
para el caso ecuatoriano, la importancia
que tienen los “discursos”. Un discurso
entendido no solamente como textuali-
dad, construccion verbal y linguistica,
sino en la definicidon de Todorov, como
un producto de un contexto particular en
el cual intervienen no solamente elemen-
tos retoricos y linguisticos, sino también
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interlocutores especificos. Un discurso
aparece en un tiempo y un espacio defi-
nido, bajo la confluencia de determina-
das circunstacias y, como afiade Escobar,
se convierte en una parte constitutiva
de la realidad social misma; no es una
descripcion objetiva de la realidad so-
cial, sino mas bien, es la realidad social,
puesto que es a través del lenguaje y del
discurso que la realidad social inevita-
blemente se construye. En este sentido,
los ensayos de Erika Silva demuestran
muy claramente cémo el discurso sobre
la identidad nacional se convierte en el
“reflejo de la lucha por definir la reali-
dad en cierta forma y no en otra”. Por lo
tanto esta estrechamente ligado al poder,
ya que “produce ‘efectos de verdad’(...)
entra a participar en la produccién de la
realidad”. Consecuentemente, produce
potentes verdades, formas de crear e in-
tervenir en el mundo; produce politicas
e intervenciones que tienen impactos y
efectos concretos en la vida de gente con-
cretay en la realidad social.

En tiempos como estos, en donde tam-
bién las publicaciones y las investiga-
ciones estan sometidas al escrutinio de
la ley del mercado (deben ser “produc-
tivas” proponer cosas concretas) celebro
la publicacion de un libro que nos ponga
a pensar seriamente sobre la importancia
de los discursos como productos de re-
presentaciones, percepciones simbdlicas
e imaginarios sobre la realidad social y
que enfatice los efectos concretos de es-
tos imaginarios. Sin embargo, como se
dice, “entre el dicho y el hecho hay un
trecho”.

Asi, me surge una pregunta que en reali-
dad es una invitacion para futuros anéli-
sis: ¢como el discurso sobre la identidad
nacional -que Erika ha delineado tan
bien- se encarna en la realidad concreta
de todos los dias? (Cémo este discurso
viene re-significado por la gente ‘“ordi-
naria”? Seria interesante -y ciertamente

ALTERIDAD
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es importante- mover la mirada de la
cultura de las élites a las micro practi-
cas de la cotidianidad. Los estudios que
han adoptado este enfoque revelan, por
ejemplo, que la cultura en cuanto sistema
de significado por el cual todo orden so-
cial se comunica, se reproduce y se ex-
perimenta, es un espacio privilegiado de
ejercicio del poder y, por ende, es una di-
mension de toda institucion econdmica,
social y politica; por tanto, es un espacio
privilegiado de la politica, que incluye
las préacticas politicas “no formales”.
Cuando miramos al nivel de las practicas
politicas “ordinarias”, nos damos cuenta
que las relaciones entre las representa-
ciones politicas y el ejercicio del poder
no son inmediatas, debemos hacerlas evi-
dentes y esto es posible solo a través de
una etnografia detallada de las acciones
concretas y ordinarias. Hablar de identi-
dad nacional y politica en este momento
en el actual Ecuador, significa hablar
de las nuevas y multiples micro-arenas
politicas “subalternas” (como las define
Nancy Fraser), pero no por esto menos
publicas, en donde se gestan nuevos dis-
cursos politicos paralelos, cuyos miem-
bros inventa y hacen circular “contra-
discursos” y formulan de esta manera
interpretaciones de oposicion sobre sus
identidades, intereses y necesidades.

El segundo aporte del libro es proveer
un ejemplo concreto de como se da y
funciona la identidad. El libro, sobre
todo el primer ensayo, evidencia que la
identidad pertenece al dmbito del flujo,
de la fluctuacion y del movimiento. Con-
trariamente a lo que afirmaba Aristoteles,
y en contra de quienes todavia quieren
aferrarse a definiciones esencialistas de
la identidad y pensarla como “dada” una
vez para siempre, los analisis del libro
“ldentidad Nacional y Poder” demuestran
que la identidad no es inherente a la esen-
cia de las cosas. En las ciencias sociales
-y sobre todo desde la antropologia- ya
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hay suficiente claridad de que no existe por
si sola algo llamado “identidad”, desliga-
da de las decisiones que un cierto grupo
humano toma en un momento historico
preciso en un espacio geo-politico dado.
Lo que si existe, son maneras diversas y
maultiples de organizar la identidad.

El libro de Erika Silva demuestra clara-
mente que la identidad se define por opo-
siciones y diferenciaciones con un *“otro”,
con la alteridad. La alteridad, por ende, es
una categoria constitutiva de la identidad
y de la naturaleza humana. No podria-
mos definir lo que somos, un “nosotros”
si no hubiese un “otro de mi” con quien
confrontarme. La identidad se construye
y es posible solamente gracias a la diver-
sidad. Es relacional, se da en un contexto
de relaciones con este “otro” del cual el
“nosotros” pretende diferenciarse para
poder reconocerse como tal: la identidad
siempre se constituye en un contexto de
relaciones, en un proceso de mutua com-
penetracion y mutua definicion. Porque
“los otros” también se constituyen en “un
nosotros” a partir y a través del mismo
proceso que simultineamente define,
afirma y separa. Toda la cuestion de la
identidad gira alrededor del “otro” v,
como Erika muestra con claridad en los
ensayos del libro, la identidad se negocia
constantemente.

Pero demarcar el territorio de este “no-
sotros” que nos define y establece limites
con “los otros”, significa también adhe-
rirse a un sistema de inclusiones y exclu-
siones: estas permiten una identificacion
interna (la pertenencia al grupo) y las
distinciones externas (“los otros”). Y es
justamente esta dinamica contradictoria,
este juego de inclusiones y exclusiones,
entre aceptacion y rechazo de la “diversi-
dad”, que a su vez establece la diferencia,
lo que convierte al tema de la identidad
en un problema, porque si no puede existir
identidad sino con alteridad, en una re-
lacion dialéctica de mutuo reconocimien -
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to, entonces, ¢qué pasa cuando se intenta
eliminar esta diversidad, o minimizarla?
Es aqui cuando el tema de la construc-
cién de la identidad, que puede parecer
un mero ejercicio académico, deja de ser
tal cuando nos ponemos a pensar en la
situacién del mundo en general, y del
Ecuador en particular, en la que la geo-
politica mundial, con su famosa glo-
balizacion apunta a una supuesta “igual-
dad” y homogeneizacion e intenta restar
importancia a la existencia de la diversi-
dad. Eliminar la diversidad, significa ne-
gar la alteridad y esto, a su vez, acarrea
una fuerte crisis de identidad. Porque no
puede existir identidad (nacional, cul-
tural, sexual, etc.) que no se desarrolle
en referencia con otras identidades, en
una relacion de mutuo reconocimiento.
Eliminar a “los otros” significa, entonces,
eliminarnos a nosotros mismos.

La pretension actual de eliminar la diver-
sidad y la diferencia acarrea una “orfan-
dad” identitaria (0 supuesta orfandad),
que deja espacio a los que Sanchez-Parga
Ilama una “feudalizacion identitaria”, es
decir, la emergencia y revitalizacion de
identidades regionales y locales cada vez
mas microfisicas. Yo creo que esta puede
ser una pauta adicional para leer la crisis
de identidad que parece caracterizar al
Ecuador y para entender ciertas dinami-
cas nacionales: porque es siempre unare-
flexion sobre la alteridad, sobre el “otro”,
lo que precede y permite toda definicion
e identificacion identitaria. Si no existe
esta reflexion sobre el “otro” y el papel
que éste juega en nuestra auto-identifi-
cacion, cualquier reflexion sobre identi-
dad resulta parcial y cualquier intento de
construccion de “interculturalidad” esta
destinado al fracaso.

Me parece importante destacar como otro
aporte del libro, el intento de reconstruir
una arqueologia de las ideas, conceptos
y formas de Estado que dieron origen al
Estado ecuatoriano y a la manera de
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“hacer politica” nacional. Volver al
pasado para entender el presente, para
entender las formas y relaciones so-
cio-politicas del presente representa un
aporte valioso, sobre todo si volvemos
una mirada general al panorama de pro-
duccion del conocimiento nacional, y nos
damos cuenta que hay una gran mayoria
de investigaciones y publicaciones que
responden al momento, que son abso-
lutamente coyunturales y por ende dejan
intacta la ignorancia. La mirada historica
sobre el origen del concepto de Estado
espafiol, exportado a la regién andina con
la conquista y colonizacion, nos confirma
lo que desde la antropologia se enfatiza
desde siempre: que todo modelo social,
politico y econémico tiene un caracter
profundamente historico y que, por ende,
todo orden cultural tiene un carécter arbi-
trario (Escobar, 1998). Asi, resulta claro
el “sincretismo” politico que se dio cuan-
do la forma de gobierno catdlico-espariol
se encontré con la forma de gobierno
andina. Es el andlisis de estas dindmicas,
re-significaciones y transformaciones que
permite una comprension mas profunda
de la realidad social.

Y aqui me surge una pregunta, que nue-
vamente es una invitacion a Erika para
futuras investigaciones: dentro de este
marco, ¢qué pasa con la globalizacién
y los proyectos politicos y econémicos
neoliberales? ¢(Qué pasa, en Ecuador,
como en toda América Latina, cuando el
programa civilizatorio neoliberal impone
una nueva forma de relaciones entre el
Estado y la sociedad civil y avanza una
definicion distintiva de la esfera politica
y de sus participantes, basadas en un con-
cepto minimalista de Estado y democra-
cia? Como el Estado “local”, este modelo
“histdrico” de Estado ecuatoriano —a su
vez fruto de anteriores transformaciones
y cambios- se relaciona y reacciona
frente a este “nuevo” modo de concebir
lo politico y de hacer politica? Las politi-
cas neoliberales han intensificado las
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desigualdades y han minado las redes de
seguridad -por minimas y precarias que
hayan sido- de los Estados de “malestar”
social de antes, y han redefinido signi-
ficativamente el terreno de lo politico-
cultural, debilitando y desestructurando
los idiomas de protesta tradicionales: los
ajustes estructurales economicos con-
Ilevan ajuste estructurales sociales que
debemos analizar y que forman parte de
lo politico y la politica.

¢Qué papel juega la economia global en
la percepcion gue los ecuatorianos tienen
de si mismos? ¢ Cuanto los efectos de es-
tar dentro de un sistema global, desigual,
injusto, que caracteriza a Ecuador como
un pais “minoritario” sin poder de negoci-
acion, entran en juego en la configuracion
y reproduccién de una identidad nacional
desgastada, fragil y ambigua, que se reve-
la en la salida masiva de ecuatorianos ha-
cia nuevos paises en busca de una “nue-
va” identidad, que hace decir al 45% de
quienes quedan que quisieran irse de este
pais (segun datos de encuestas nacionales
a finales del 2003) y que llega a su ex-
presion maxima cuando acepta eli-minar
su moneda nacional (simbolo y custodio
de la memoria colectiva) y sustituirla
por la moneda de un pais dominante?
La adopcion de una moneda extranjera
y dominante como moneda nacional, de-
muestra concretamente que la economia
global se presenta como una red social
singular, que desafia las pretensiones de
los Estados territorialmente individuales
de convertirse en el referente central y
exclusivo de la idea de sociedad que sus
ciudadanas/os manejan. Mientras que una
vez los mercados nacionales dominaban
la vida economica, hoy en dia “nuestra
civilizacion se concibe a si misma como
a una economia mas que como un medio
de asociacion politica”.

Estas son preguntas que hay que contes-
tar cuando intentamos entender el “pro-
blema” de la identidad nacional, porque
son estas tendencias mundiales que mol-
dean las relaciones politicas internacio-
nales y nacionales. No podemos pensar lo
nacional sin referente a lo internacional.

He sido tal vez critica en mis comenta-
rios, espero que de manera constructiva,
Bero esta es justamente la sefial que el li-

ro ha despertado en mi no solo mucho
interés sino muchas inquietudes.
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Me ha hecho pensar y, al final, este es el
verdadero propoésito de cualquier libro,
que justifica su publicacion y difusion.

Emilia Ferraro
Quito, 31 de marzo de 2004.

Comentarios al Libro
“Pensamiento Equinoccial™
de Carlos Pifieiro

En tiempos de coyuntura y superficialidad
como los que vivimos, en épocas de olvi-
do y de abdicacidn, resulta inte-resante y
de algun modo insolito, releer, gracias a
un intelectual argentino, lo que el Ecuador
pensd, lo que intuyd y lo que propuso a
través de gente de [a talla de Pio Jaramillo
Alvarado, Benjamin Ca-rrion, Leopoldo
Benitez Vinueza, Agustin Cueva y Velas-
co Ibarra.

El libro, les confieso, me ha permitido,
entre el torbellino de una Republica sin
Norte, entre la caducidad institucional y
la mediocridad ambiente, advertir y, por
contraste, admirar como el_pensamiento
sobrevive e ilumina, %/ tambien como las
ideas son indispensables para estructurar
y mantener a una sociedad y ademas ne-
cesarias para entender los procesos e im-
pulsar los cambios.

La vision de indigenas e indigenismo
y su aproximacion a algunos referentes
para entender un tema que se volvio clave
desde los noventas, suscitd en mi algunas
reflexiones. En efecto, mas alla de que el
autor nos trae, en cierta forma renovado,
el pensamiento de Pio Jaramillo, sus con-
sideraciones son apuntes que provocan
retomar desde un angulo mas riguroso un
tema que ha sido obscurecido por la co-
yuntura y el torbellino politico de los ul-
timos tiempos. El Ecuador, como el autor
propone, necesita mirar otra vez aquello
del indigenismo, pero desde una perspecti-
va que el Ecuador ha sido renuente a utili-
zar con calma, con profundidad y respon-
sabilidad: la perspectiva del mestizaje. A
mi hace rato me asalté la idea de repensar
y hasta de cuestionar el mo-vimiento in-
digenista e intentar al menos una aproxi-
macion mas rigurosa hacia el asunto de
los fondos mestizos de lo que queda de
la cultura nativa. Se me ocurre, incluso,
decir que con la conquista, todo se volvid
mestizo, desde el poncho, hasta el idioma
y que la dificultad esencial esta
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precisamente en eso, en admitir la mez-
tizacion profunda de nuestra realidad y
nuestra historia, de nuestra gente.

Carlos Pineiro Iniguez

Pensamiento Equinoccial

Seis ensayos sobre la nacién, la cultura
y la identidad ecuatorianas

Portada del Libro Pensamiento Equinoccial

precisamente en eso, en admitir la mez-
tizacion profunda de nuestra realidad y
nuestra historia, de nuestra gente.

En contraste con esa idea, en los Gltimos
tiempos hemos vivido la afirmacién
irrestricta de un indigenismo renovado,
con algunos [I)erﬁles radicales, que el
tiempo y la politica se han encargado de
pulir, y penosamente también de tergi-
versar.

Sobre este temay sobre las grandes lineas
del pensamiento de Pio Jaramillo Alva-
rado, asi como sobre los eventos claves,
olvidados o desconocidos de la historia
nacional, como la actitud del liberalismo so-
bre el indio, el debate sobre la supresion
del concertaje en 1918, las visiones de la
literaruta de los afos treinta, la reforma
agraria de los sesenta, el lector encon-
tratra aproximaciones interesantes en el
libro que comento.
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Carlos Pifieiro aborda en su libro el pen-
samiento de Benjamin Carrion. Se ocupa
el autor argentino de las tesis esenciales
de Carrion: el rescate de la cultura como
refugio, como proyecto, como idea; la
capacidad suscitadora del pensador lo-
jano y la visién, hoy tan necesaria de
reivindicar, de la “patria chica con des-
tino grande”, de la salvacion por la cul-
tura, de la afirmacion de la nacion por
tradiciones y costumbres. Carlos Pifieiro
comprendio perfectamente el gran debate
3ue esta en el trasfondo del pensamiento

e Carrion: “No se trata de rechazar la
cultura occidental sino de intergrarla
en la realidad inevitable... el estimulo
cultural mas efectivo consiste en unir
estrechamente, de acuerdo con los
mandatos de la geografia, lo latino con
lo tropical...” dice el autor aludiendo al
pensamiento de Carrion.

El texto de Pifieiro no prescinde, por su-
puesto, de los libros claves de Carrion:
Las Cartas al Ecuador y el Cuento de la
Patria. En relacion con esto, lo que me
interesa destacar, porque ese necesario
hacerlo en tiempos de pragmatismo
Y negacion, es la funcion que el mito y
a leyenda adquieren en las sociedades y
en los procesos de fundacion de las na-
ciones; la dimension extraordinaria que
adquiere la cultura, la necesidad de en-
tender la historia para enfrentar la politi-
ca y el provenir. Esta vision de Carrion
nos conmueve y nos refresca cuando las
I6gicas del mercado y la ideologia de la
ganancia han desplazado a todo lo demas,
dejandole a la gente espiritualmente mu-
tilada y a los paises moral y politica-
mente sometidos. Leyendo a Pifieiro,
me pregunto, ¢No sera necesario volver a
nuestros fondos culturales, a las razones
que encierran los mitos y a hablar otra
vez de la patria como alternativa al pobre
y devaluado concepto de pais?

En esa misma linea de reflexion renovada
de los grandes pensadores ecuatorianos,
el autor resucita a Benitez Vinueza.

Reitero, es interesante y curioso que lo
haga un argentino, a quien le debemos
gratitud por su entrega en la comprension
el pensamiento nacional, pero le debe-
mos algo mas importante: el golpe a la
conciencia de los intelectuales ecu-
atorianos, que abrumados por lo cir-
cunstancial, hemos enterrado en la
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co?/untura lo fundamental: la enormidad
cultural subyacente en el pais del siglo
XX, que antes de enredarse en el eco-
nomicismo, era campo propicio para pen-
sar, para 3uerer, para sentirle a la siempre
esquiva identidad.

Como nunca antes, en estos dias tumultuo-
sos y febriles, cuando parece evaporarse
el sentido nacional, adquiere caracter de
verdad irrefutable aquello del Ecuador,
entendido como drama y paradoja. Como
Pifieiro destaca con acierto, citando a
Pareja Diezcanseco: ese libro de Leopol-
do Benitez es simplemente extraordinario,
?/ es un ejemplo del género ensayistico
atinoamericano. A mi me impresiona el
concepto tan bien traido y refrescado por
Pifieiro, de un pais que se mueve entre el
drama, la incertidumbre, los retos inco-
clusos y las paradojas que suscita nuestra
condicion equinoccial. Me impresiona
también su humanidad.

Otro libro esencial de Benitez Vinueza,
que Pifiero nos refresca en su analisis
es, sin duda, Argonautas en la Selva. El
tiempo que se concede a las exposiciones
siempre conspira contra nuestros deseos
de extendernos en la deliciosa y profunda
literatura y pensamiento de Benitez, por
eso solo me limito a citar una frase de
este ecuatoriano, que se aplica a nuestra
condicion de naufragos en el mar de lo
transitorio y lo confuso. Pifieiro cita
una frase esencial de Benitez: “La fe es
mas robusta que los célculos del sentido
comun”,

En cuanto al pensamiento y a la obra de
Agustin Cueva, bien enmarcada en el en-
sayo del autor argentino, quiero hacer-
les una confesion: El proceso de domi-
nacion politica en el Ecuador fue en
cierto modo, un libro esencial en los afios
universitarios de los setentas, intelectuales
y bohemios como dice Pifieiro y que yo
vivi con pasion. Para mi fue un libro re-
velador, aunque siempre debati sobre la
saturacion marxista de sus tesis. Debati
sobre él y sentia que podian haber otras
visiones menos ideologicas, mas objeti-
vas y certeras, sin que ello signifique que
desmerezca la trascendencia y la marca
que su literatura dejo en mi. Fue su libro
un descubrimiento y quiza uno de los tex-
tos que me indujeron a las aficiones so-
cioldgicas, analiticas que desde esos afios

tengo. De modo que en esa medida le
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debo a un marxista auténtico una aficion
3ue ha enriquecido la vida'y me ha servi-

0 en la catedra. El enfoque de Pifieiro
me parece sintético, como debe ser el en-
sayo moderno, agil como demanda una
lectura fructifera.

Pifieiro expone aquello que es indispen-
sable para situar a Velasco en el contexto
de su siglo: su doble y siempre polémica
funcion de intelectual, suscitador y de
politico activo, tan activo que accedio
cinco veces a la presidencia de la Repu-
blica y marco la mitad del siglo veinte.
Separar las dos funciones vitales de Ve-
lasco es imposible, por eso Pifieiro se
encontrd con esa esencial dificultad en el
caso de Velasco.

Velasco como pensador puro es imposi-
ble. Velasco como retdrico es paraddjico:
suscita el aplauso de masas analfabetas,
hablando de Ortega y Gasset y de Kelsen,
hablando de Bolivary haciendo paradojas
multiples que sin embargo encierran un
pensamiento, muy vinculado con el dere-
cho y el constitucionalismo.

Pensamiento equinoccial es un reto para
los ecuatorianos que hemos olvidado y en
algunos casos hasta enterrado, el recuer-
do y la presencia de nuestros pensadores
fundamentales. Bien valdria por eso, un
esfuerzo para revivir a los pensadores
anteriores, a Espejo, Montalvo, Peralta,
Moncayo, Mera, Gonzalez Suarez, Mar-
tinez o?/ a otros tantos que asumieron el
reto de pensarle al pais, tarea improba
cuando vivimos tiempos de pura accion y
I6gicas que apuntan a todo menos a com-
prender sin mas interés que descubrir las
raices y los secretos que una nacion que
se esta haciendo.

Por eso, el autor merece lo mejor para un
escritor... que se le lea.

Fabidn Corral B.
2 junio de 2005
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