EINIVERSITAS

REVISTA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS DE LA UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA






NNIVERSITAS

REVISTA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS DE LA UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

Numero 30 / marzo-agosto 2019
ISSN impreso: 1390-3837 / ISSN electrénico: 1390-8634

Universitas estd indexada en las siguientes
Bases de Datos y sistemas de informacion cientifica:

BASE DE DATOS INTERNACIONALES SELECTIVAS

Google

PLATAFORMAS DE EVALUACION DE REVISTAS

miAiR

DIRECTORIOS SELECTIVOS
]
il Bree
]aj]ndex v

HEMEROTECAS SELECTIVAS
e \ ; !_'.L‘.[._,

BUSCADORES DE LITERATURA CIENTIFICA OPEN ACCESS

BIAY. 2
LU ,,-;—\‘x, l 25 EXALEAD



POLITICAS DE COPYRIGHT DE LAS EDITORIALES Y AUTOARCHIVO

O SHERPA/ReMEO

© Dia

OTRAS BASES DE DATOS BIBLIOGRAFICAS

net

Portal de Difusion de la Produccién Cientifica

FLAL 3D
n Disbiecs Digilal e vaiguenid
D IS0 8 L LS O i
_..:‘ . Bzt maeTiN, ¥ AMERICA LK T HA,

T ksl el o, of Cordants

CATALOGO DE BIBLIOTECAS INTERNACIONALES

Ibero-Amerikanisches
Institut
PreuBischer Kulturbesitz

UMIVERSITEIT VAN PRETORIN
UNIVERSITY OF PRETORIA
YUNIBESITHI YA PRETORIA

<

Maastricht University

: - Universidad
Lupl de Navarra

e

‘Wageningen University

{6;'“{"“?

H hool
__%G:;:mhuim

UMNIVERSITY
OF SKOVDE

BISHOP
GROSSETESTE
UNIVERSITY



Saifite7» Anne
Pivmouth State

“UNIVERSITY

MUHLENBERG

FM%[[ICF
- B

t“ THEIUIVIRSITY of SOETHOCARN IS

J)) GREENSBORQ
P Tech
‘V,'r

UNC CHARLOTTE

&2 DEPAUL UNIVERSITY

E | IIJHNEHSITT |0$

Omaha

Southwestern
University

&

o

SAN ANTONIO

SIMPSON

|||||||||||

MCKEMNMA
coLLrGe

UNIVERSITY

REVISTAS CONSORCIADAS

Comunicar

B, Copraifcs Revomimancars b Comnenaods v Educastn

"ﬁ humanidadas

Universidad de Costa Rica

BEERTRER SN MDIUSS..

\ddictive Behavior™



Universitas-UPS, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Sale-
siana del Ecuador, que se inicia en el afio 2002, tiene una regularidad semestral.

El objetivo de Universitas-UPS es promover y difundir la publicacién de textos cientificos y
criticos, inéditos y previamente evaluados, de caracter e interés actuales, en el campo de los
conocimientos de lo social y humano y sobre problematicas de alcance general, aunque privi-
legiando aquellos referidos en particular al Ecuador y América Latina.

La Revista presenta articulos y ensayos, investigaciones en curso o resultados de ellas, analisis
y comunicaciones de perfil mas coyuntural, y resefias o recensiones de libros.

http://www.ups.edu.ec
Correo electrénico: revistauniversitas@ups.edu.ec

Rector

Javier Herran Gomez, sdb
Vicerrector General Académico
Luis Tobar Pesantez
Vicerrector Docente

Fernando Pesantez Avilés
Vicerrector de Investigacién
Juan Pablo Salgado Guerrero

Vicerrectores de sede

César Vasquez Vasquez (Cuenca)
José Juncosa Blasco (Quito)
Andrés Bayolo Garay (Guayaquil)

Universitas-UPS, Revista de Ciencias Sociales y Humanas, publicaciéon semestral, No. 30,
marzo-agosto 2019. Editor responsable: René Unda Lara. ISSN impreso: 1390-3837 / ISSN
electrénico: 1390-8634. Diseflo y correccion: Editorial Universitaria Abya-Yala. Domicilio de
la publicacién: Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador. Casilla postal 2074, Cuenca-
Ecuador. Centro Gréfico Salesiano: Vega Muiioz 10-68 y General Torres, Teléfono (+593 7)
2831745, Casilla 01-01-0275, Cuenca-Ecuador.

D.R. © Universitas. Revista de Ciencias Sociales y Humanas.
Impreso en Ecuador

UNIVERSITAS es una publicacion semestral de la Universidad Politécnica Salesiana del
Ecuador. Las ideas y opiniones expresadas en las colaboraciones son de exclusiva responsa-
bilidad de los autores.



Consejo de Editores (Editors Board)

Editores en Jefe (Editors in Chief)
Dra. Amor Pérez Rodriguez, Universidad de Huelva, Espana
Dr. René Unda Lara, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Editor Asociado (Assistant Editor)
Dr. Saul Uribe Taborda, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Consejo Cientifico (Advisory Board)
Dr. Alberto Acosta, FLACSO, Ecuador
Dr. Oscar Aguilera Ruiz, U. de Chile, Chile
Dra. Sara Victoria Alvarado, CINDE Universidad de Manizales, Colombia
Dr. Alejandro Cussianovich, U. Mayor de San Marcos, Pert
Dr. Eduard Arriaga, Universidad de Western Ontario, Canada
Dr. Luis M. Romero-Rodriguez, Universidad Internacional de La Rioja, Espaiia
Dr. Jorge Baeza, U. Catdlica Silva Henriquez, Chile
Dr. Jorge Benedicto, UNED, Espaia
Dr. Héctor Fabio Ospina,CINDE Universidad de Manizales. de Manizales, Colombia
Dra. Silvia Borelli, Pontificia Universidad Catélica de Sao Paulo, Brasil
Dr. Luis Bruzén Delgado, Fundacion DEMUCA (AECID), Costa Rica
Dra. Alida Carloni, Universidad de Huelva, Espaa
Dra. Rita Maria Cassia de Oliveira, PUCSP, Brasil
Dr. José Rubén Castillo, U. Autdbnoma de Manizales, Colombia
Dr. Manuel Cebrian de la Serna, Universidad de Malaga, Espaia
Dr. René Ceballos, Universidad Catélica Boliviana. La Paz, Bolivia
Dra. Ma. Isabel Dominguez, Centro Investigaciones Psicoldgicas y Socioldgicas, Cuba
Dr. Carles Feixa, Universidad de Lleida, Espana
Dra. Bertha Garcia, Pontificia Universidad Catélica del Ecuador
Dra. Claudia Garcia Muiloz, Universidad de Pereira, Colombia
Dr. David Gonzalez Cruz, Universidad de Huelva, Espana
Dra. Paz Guarderas, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Dr. Rafael Grasa, Universidad Auténoma de Barcelona, Espana
Dr. José Luis Guzon, Universidad Pontificia de Salamanca, Espana
Dr. Antonio Hermosa, Universidad de Sevilla, Espana
Dr. Frangois Houtart, Universidad de Lovaina, Bélgica
Dr. Xavier Izko, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Dr. Manfred Liebel, Universidad de Berlin, Alemania
Dr. Jesus Leal, Universidad Complutense de Madrid, Espafia
Dr. Fernando Lépez Noguero, Universidad Pablo de Olavide, Espafa
Dra. Valeria Llobet, Universidad Nacional San Martin, Argentina



Dr. Fernando Mayorga, Universidad Mayor de San Simén, Bolivia
Dr. Julio Mejia, Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Pera
Dr. Luis Herrera Montero, Universidad de Cuenca

Dr. Angel Monte, Universidad de Murcia, Espafia

Dr. German Muiioz, Universidad Distrital Fco. José de Caldas, Colombia
Dra. Maria Elena Ortiz, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Dr. Alexis Oviedo, Universidad Andina Simén Bolivar

Dr. Lucas Pacheco, Pontificia Universidad Catoélica del Ecuador

Dr. Franklin Ramirez, FLACSO, Ecuador

Dr. Juan Romero, Universidad de La Republica, Uruguay

Dra. Florencia Juana Saintout, Universidad Nacional de La Plata, Argentina
Dr. Giampietro Schibotto, Universidad de Bologna, Italia

Dr. José Manuel Valenzuela, Colegio de la Frontera Norte, México
Dr. Manuel Angel Vazquez Medel, Universidad de Sevilla, Espafia
Dra. Melina Vazquez, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Dr. Gaitan Villavicencio, Universidad de Guayaquil, Ecuador

Dr. Pablo Vommaro, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Dra. Isabel Yépez, Universidad de Lovaina, Bélgica

Dr. Hernan Reyes, Universidad Andina Simon Bolivar, Ecuador

Dr. José Machado Pais, Universidad de Lisboa, Portugal

Dra. Mariana Chaves, Universidad Nacional de La Plata, Argentina
Dra. Teresa Viera Herndndez, Centro de Estudios de Juventud, Cuba
Dr. David Acosta, Corporacién Universitaria Unitec, Colombia

Dra. Verénica Filardo, Universidad de la Republica, Uruguay

Dr. Geoftrey Pleyers, Universidad Catolica de Lovaina, Bélgica

Dr. Benjamin Tejerina, Universidad del Pais Vasco, Espaiia

Dr. Alberto Riella, Universidad de la Republica, Uruguay

Dr. Ivaldo Gelhen, Universidad Federal de Rio Grande do Sul, Brasil
Dra. Lourdes Gaitan, Universidad Complutense de Madrid, Espaiia
Dr. Pedro Nuifiez, FLACSO, Argentina

Dra. Silvia Guemureman, Universidad de Buenos Aires, Argentina
Dr. Gomer Betancor, UNED, Espaiia

Dra. Kim Clark, Universidad de Western Ontario, Canada

Dra. Beatriz Judrez, Universidad de Western Ontario, Canada

Dra. Maria del Rosario Chacdn, Universidad Pedagégica Experimental Liberta-
dor “Rafael Alberto Escobar Lara’, Venezuela

Consejo Internacional de Revisores (International Reviewers Board)
Dra. Alexandra Agudelo, Universidad Auténoma Latinoamericana, Colombia
Dr. Jaime Brenes Reyes, Western Ontario University, Canada



Dr. Emilio Alvarez Arregui, Universidad de Oviedo, Espafia

Dra. Catarina Alves Costa, Universidade Nova de Lisboa

Dra. Ana Paula Alves Ribeiro, Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Dr. Xavier Andrade, Universidad de los Andes, Colombia

Dra. Karen Andrade Mendoza, Universidad Central del Ecuador

Dra. Elisenda Ardevol, Universidad Abierta de Catalufia, Barcelona
Dra. Inmaculada Berlanga, Unir, Espafa

Dra. Patricia Bermudez, FLACSO, Ecuador

Dr.César Bernal, Universidad de Almeria, Espafia

Dr. Hugo Burgos, Universidad San Francisco de Quito, Ecuador

Dra. M. Carmen Caldeiro, Universidad Publica de Navarra, Espafia

Dr. Gastén Carrefio, Centro de Estudios en Antropologia Visual, Chile
Dra. Patricia de Casas Moreno, Universidad de Huelva, Espafa

Dra. Ana Castro Zubizarreta, Universidad de Cantabria, Espana

Dr. Manuel Cebrian de la Serna, Universidad de Malaga, Espaia

Dr. David Chévez, Universidad Central del Ecuador

Ddo. Hugo Chéavez, Universidad Autdnoma Metropolitana Unidad Iztapalapa, México
Dra. Paloma Contreras Pulido, Universidad de Huelva, Espafa

Dra. Rocio Cruz Diaz, Universidad Pablo de Olavide, Espaiia

Dr. José M. Cuenca, Universidad de Huelva, Espafia

Dra. Agueda Delgado Ponce, Universidad de Huelva, Espaiia

MSc. Holger Diaz, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Dr. Manuel Fandos, Unir, Espana

Dra. Monica Fantin, Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil
Dra. Soraya Ferreira Vieira, Universidade Federal de Juiz de Fora, Brasil
Dr. Carlos Flores, Universidad Auténoma del Estado de Morelos, México
Dra. Margarita Garcia Candeira, Universidad de Huelva, Espaiia

Dr. Blas Garzoén, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Dr. Manuel Gonzalez Mairena, Universidad Pablo de Olavide, Espana
Dr. Ricardo Green, Goldsmiths, University of London.

Dra. Anne Gustavsson, Universidad Nacional de San Martin, Argentina
Dr. Lizardo Herrera, Universidad de Pittsburg, EEUU

Dra. Moénica Hinojosa Becerra, Universidad Nacional de Loja, Ecuador
Dra. Débora Lanzeni, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Dr. Christian Le6n, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Dr. Edizon Leén, Universidad Andina Simén Bolivar, Ecuador

Dra. Rosalba Mancinas Chavez, Universidad de Sevilla, Espaia

Dr. Rafael Marfil Carmona, Universidad de Granada, Espafia

Dr. Isidro Marin Gutiérrez, Universidad de Huelva, Espafia

Dra. Carmen Marta Lazo, Universidad de Zaragoza, Espana

Dr. Jorge Eliécer Martinez, Universidad de La Salle, Colombia



Dr. Javier Marzal Felici, Universitat Jaume I, Valencia, Espafa

Dr. Xaquin Nuiiez, Universidade do Minho, Portugal

Dr. Miguel Angel Ortiz Sobrino, Universidad Complutense, Espafia

MSc. Franco Passarelli, FLACSO Ecuador

Dr. Francisco Pavon Rabasco, Universidad de Sevilla, Espana

Dra. Alicia Pefialva, Universidad Publica de Navarra, Espafia

Dr. David Londoiio, Institucién Universitaria de Envigado, Colombia

Dra. Liliana Avila, Universidad Pedagégica, Colombia

Dra. Bérbara Catalano, Universidad Metropolitana para la Educacién y el Tra-
bajo, Argentina

Dra. Sarah Pink, University of Kent, Inglaterra

Dra. Armanda Pinto Matos, Universidade de Coimbra, Portugal

Dra. M# del Mar Ramirez Alvarado, Universidad de Sevilla, Espana

Dra. Antonia Ramirez Garcia, Universidad de Cérdoba, Espafa

Dr. Jordi Grau Rebollo, Universidad Auténoma de Barcelona, Espana

Dra. Paula Renés Arellano, Universidad de Cantabria, Espafia

Dra. Mariana Rivera, Escuela Nacional de Antropologia e Historia, México
Dr. Juan Ignacio Robles, Universidad Auténoma de Madrid, Espaiia

Dr. Alejandro Rodriguez Martin, Universidad de Oviedo, Espafia

Dra. M. Mar Rodriguez Rosell, Universidad Catdlica San Antonio, Espafia
Dra. Sara Roman Garcia, Universidad de Cadiz, Espaia

Dra. Charo Sadaba, Universidad de Navarra, Espaia

Dra. Yamile Sandoval, Alfamed, Colombia

Dra. Maria Fernanda Soliz, Universidad Andina Simén Bolivar, Ecuador
Dr. Santiago Tejedor Calvo, Universidad Auténoma de Barcelona, Espaiia
Dra. Simona Tirocchi, Universita di Torino, Italia

Dr.Vitor Tomé, Universidade do Algarve, Portugal

MSc. Christian Troya, FLACSO, Ecuador

Dra. Maria Fernanda Troya, Escuela de Altos Estudios en Ciencias Sociales, Paris
Dr. Ulises Unda, Universidad de Western Ontario, Canada

Dra. Gabriela Zamorano, El Colegio de Michoacan, México

Dr. Antonio Zirién, Universidad Auténoma Metropolitana Unidad Iztapalapa, México

Consejo Editorial Institucional UPS (Publishers Council UPS)

Consejo de Publicaciones (Board of Publications)
Dr. Javier Herrdan Gomez, sdb., Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Dr. Juan Botasso Boetti, sdb., Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Dr. Juan Pablo Salgado Guerrero, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Dr. Luis Alvarez Rodas, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Msc. Fabricio Freire, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador



Dr. José Juncosa Blasco, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

MSc. Jaime Padilla Verdugo, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Dra. Floralba Aguilar Gordén, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
MSc. Sheila Serrano Vincenti, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
MSc. John Calle Sigiiencia, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
Dr. René Unda Lara, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Msc. Betty Rodas Soto, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

MSc. Andrea De Santis, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

MSc. Moénica Ruiz Vasquez, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Editor General UPS (General Editor UPS)
Dr. Luis Alvarez-Rodas

Consejo Técnico (Board of Management)
MSc. Tania X. Barrezueta
Dr. Angel Torres-Toukoumidis

Servicio de Publicaciones (Publications Service)
Herndn Hermosa (Coordinacidon General)
Marco Gutiérrez (Soporte OJS)

Paulina Torres (Edicion)
Martha Vinueza Manosalvas (Maquetacion)
Raysa Andrade (Maquetacion)

Traductor (Translator)
Joaquin Crespo

Editorial
Editorial Abya-Yala (Quito-Ecuador)
Avenida 12 de octubre N4 22 y Wilson
Bloque A, UPS Quito, Ecuador. Casilla 17-12-719
Teléfonos: (593-2) 3962800 ext. 2638
Correo electrénico: editorial@abyayala.org

Figura de portada
https://pixabay.com/es/photos/trekking-senderismo-monta%C3%Blismo-
245311/






SNIVERSITAS

REVISTA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS DE LA UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

Nimero 30 / marzo-agosto 2019 ISSN impreso: 1390-3837 / ISSN electrénico: 1390-8634

DOSSIER

El viaje como recurso educativo. Estudio de caso
de la Expedicion Tahina-Can 19
Santiago Tejedor y Santiago Giraldo Luque

Viajar para aprender y aprender viajando.
Estrategias educativas de sectores aventajados de Argentina 41
Liliana Mayer

Andlisis del viaje como uno de los ejes transformadores
del proceso educativo 63
Maria Abril-Sellarés, Maria del C. Azpelicueta Criado

y Maria D. Sdnchez-Ferndndez

El viaje en la esfera publica europea.
El caso del Programa Erasmus 79
Cristina Ferndndez-Rovira

Comunidades virtuales de viajeros: un caso de éxito 97
Laura Cervi

MISCELANEA

Un viaje al pais del rey Morvan: cémo adquirir
la competencia cultural 129
Lucila Maria Pérez Ferndndez y Maria Araceli Alonso-Campo

Crecer entre dos mundos: el portugués como lengua
de herencia en Espafia 151
Juliana Azevedo Gomes



Universitas, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador, No. 30,2019

Trabajo rural entre adultos y jévenes
asalariados rurales en Uruguay
Juan Ignacio Romero Cabrera

Micro-politica de una escuela marginalizada
entre inclusion y estandarizacion
Muriel Armijo Cabrera

Comunicacion digital en desarrollo turistico
de la Isla Puna, Ecuador
Karen Andrade Mendoza

173

191

211

NORMAS EDITORIALES

Normas de publicacion en «Universitas»

14

231



SNIVERSITAS

REVISTA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS DE LA UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

Numero 30 / March-August 2019 ISSN impreso: 1390-3837 / ISSN electrénico: 1390-8634

DOSSIER

Travel as an educational resource. Case study
of the Tahina-Can Expedition 19
Santiago Tejedor and Santiago Giraldo Luque

Travelling to learn and learning by travelling.
Educational Strategies at advantaged social Argentinian schools 41
Liliana Mayer

Analysis of the trip as one of the transforming

axes of the educational process 63
Maria Abril-Sellarés, Maria del C. Azpelicueta Criado

and Maria D. Sdnchez-Ferndndez

Travel in the european public sphere.
The case of the Erasmus Programme 79
Cristina Ferndndez-Rovira

Travellers' virtual communities: a success story 97
Laura Cervi

MISCELANEA

A travel to the land of king Morvan:
acquiring cultural competence 129
Lucila Maria Pérez Ferndndez and Maria Araceli Alonso-Campo

Growing up between two worlds:
Portuguese as a heritage language in Spain 151
Juliana Azevedo Gomes



Universitas, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador, No. 30,2019

Rural work among rural adults
and young wage earners in Uruguay
Juan Ignacio Romero Cabrera

Micro-politics of a marginalized school:
between inclusion and standardization
Muriel Armijo Cabrera

Digital communication as a tourism development
of Puna Island, Ecuador
Karen Andrade Mendoza

173

191

211

NORMAS EDITORIALES

Publication guidelines in «Universitas»

16

231



(enSereorN) endeu

-eJAl 9P (VD[)) BUBILIdWEOIJUD)) PEPISIIAIU() ] Ip ©I0SJ0I] *(WOo [reS@IuLIesed ejeuar) sanSLipoy ejeudy]
‘(ropenoy ‘mbedenn)) sayry se[ ap pepIsiaATu() e[ ap 10309y *(woo [rewS@eSariouoiruwrer) e3aLION oIruey]
"(B1qUIO[0D) UI[PPIIN 9P BUBLIBAI[O] BIDY

-IJuoJ pepIsIoATu() B[ op Josajoid £ soejea op uapisaid ‘(0o npa'qdn@zounwruen() aqLi) ZOUNJ OPUBUID]
(euedsy) euO[dIRY 3P PEPISIFATU( B[ 9P J0SJ01d "(1ed°qen®@Iopafd)-odenues) Jopafo], odernueg
:S2I0PBUIPIOO))

dHISSOd

JHISSOd






SNIVERSITAS

REVISTA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS DE LA UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

http://doi.org/10.17163/uni.n30.2019.01

El viaje como recurso educativo.
Estudio de caso de la Expedicion Tahina-Can

Travel as an educational resource.
Case study of the Tahina-Can Expedition

Santiago Tejedor

Universidad Auténoma de Barcelona
santiago.tejedor@uab.cat

Coédigo Orcid: http://orcid.org/0000-0002-5539-9800

Santiago Giraldo Luque

Universidad Auténoma de Barcelona
santiago.giraldo@uab.cat

Cédigo Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0024-7081

Resumen

El trabajo analiza las posibilidades del viaje como recurso y método educativo innovador a partir del
estudio de caso de la Expedicion Tahina-Can, un proyecto de periodismo de viajes impulsado por la Uni-
versidad Auténoma de Barcelona (UAB) desde el afio 2004 y que ha permitido a cerca de 700 estudiantes
participar en una expedicion académica que aglutina talleres de produccién de contenidos en el ambito
de la redaccion digital, la television, la fotografia y la radio. La iniciativa ha obtenido el primer premio
por la Fundacién Telefénica en la categoria de “Aprendizaje en la Red”. El estudio propone la concep-
tualizacién del viaje como préctica constructivista que asume los retos del perfil del estudiante del siglo
XXI. A través de la metodologia del estudio de caso, describe las particularidades del proyecto de viajes
al tiempo que analiza los resultados y el impacto del mismo a partir de grupos focales desarrollados con
la participacién de los expedicionarios que han hecho parte de los viajes de la Expedicién. El estudio
concluye, entre otros aspectos, que el viaje es considerado como una practica de aprendizaje activo y
que constituye un estimulo para los estudiantes. La experiencia potencia el compromiso y a la entrega
de los participantes con su propio aprendizaje y permite el desarrollo avanzado de diferentes roles y
competencias periodisticas profesionales.

Palabras clave
Periodismo, educacion, viaje, comunicacion, internet, aprendizaje.

Forma sugerida de citar: Tejedor, Santiago, y Giraldo Luque, Santiago (2019). El viaje como recurso
educativo. Estudio de caso de la Expedicién Tahina-Can. Universitas,
30, pp. 19-39.
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Abstract

The work analyses the possibilities of travel as a resource and innovative educational method based on the
case study of the Tahina-Can Expedition, a travel journalism project promoted by the Autonomous Uni-
versity of Barcelona (UAB). Since 2004, it has allowed about 700 students to participate in an academic
expedition that brings together content production workshops in the field of digital writing, television, pho-
tography and radio. The initiative has obtained the first prize by the Telefonica Foundation in the category
of “Learning on the Net” . The study proposes the conceptualization of the trip as a constructivist practice
that assumes the challenges of the 21st century student profile. Through the methodology of the case study,
the article describes the particularities of the travel project, as well as it analyses its results and its impact.
This is done through the technique of focus groups, which are developed with the participation of the expe-
dition members who have taken part in the trips of Tahina-Can. The study concludes, among other aspects,
that the trip is considered as an active learning practice and that constitutes a stimulus for the students. The
experience enhances the commitment of the participants with their own learning process and it allows the
advanced development of different professional journalistic roles and competences.

Keywords

Journalism, education, travel, communication, internet, learning.

Comunicacion, educacion y viaje

La universidad y, por ende, la educacidn necesita ser objeto de una so-
mera y profunda reflexion. El profesor e investigador de Politicas Publi-
cas de la Universidad de Harvard, Dan Levy (Amiguet, 2017), el director
del eLearning Center de la UOC, Lluis Pastor (Farreras, 2016), el experto
en innovacién y miembro de Singularity University David Roberts (Torres,
2016) o el decano de la Universidad de Paris —mads conocida como La Sor-
bona—, Francois-Guy Trebulle (Ferndndez, 2018), entre otros, coinciden en
apuntar que las universidades estdn en peligro de desaparecer si no se adap-
tan a las particularidades del actual escenario. Esta advertencia o prondstico
—mas alld de que se materialice— redunda en la necesidad de repensar la
educacion a partir de las particularidades y las transformaciones de los dife-
rentes actores y procesos que poseen un protagonismo destacado en el mis-
mo: el perfil de alumnado, las metodologias docentes, el rol del profesorado
y el tipo de evaluacidn aplicada para certificar la adquisicion de habilidades
y competencias.

20
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Desde que McLuhan pronosticara en 1960 la irrupcion de “aula sin mu-
ros”, diversos autores, como Stinson (1997), Prensky (2007), Piscitelli, Adai-
me y Binder (2010), Pastor (2010), Pérez-Tornero, Tejedor, Simelio y Marin
(2015), entre otros, han incidido en la necesidad de reformular los procesos
formativos con el objetivo de incrementar el componente liidico, motivador e
inmersivo de los mismos, especialmente, en el marco de la denominada socie-
dad-red (Castells, 2003). Este conjunto de trabajos se ha desarrollado en una
sociedad impactada por la cibercultura (Lévy, 2007) y por la esencia liquida
(Bauman, 2003) de un escenario marcado por el protagonismo progresivo que
ha adquirido el componente tecnoldgico y, especialmente, las redes sociales
(Pempek et al., 2009; Tuiiez, & Abejon, 2010), que han llegado a generar nue-
vos hébitos entre los cibernautas (Waycott et al., 2010). Este conjunto de cam-
bios ha ido unido a las transformaciones de la web, que de su version 1.0 ha
ido ascendiendo a los estadios de web social 0 2.0, web semdntica 0 3.0 y web
de los objetos 0 4.0. La idiosincrasia colaborativa, social, participativa y bidi-
reccional de la web 2.0 supuso un impacto hondo en el escenario educativo.
Como apuntan Castaiio et al. (2008) esta versién renovada del ciberespacio
impacta directamente (Ver Tabla 1) en los procesos educativos, al tiempo que
inaugura interesantes y provechosas oportunidades de innovacion que afectan
a los roles de los diferentes actores (profesores y alumnos, especialmente), a
los contenidos y a las metodologias, entre otros aspectos.

Tabla 1
Principales transformaciones del escenario educativo

Profesores y alumnos como creadores activos del

Produccion individual de contenidos .
conocimiento.

Aprovechamiento del poder de la comunidad | Aprender con y de otros usuarios.

Arquitectura de la participacion de los

.. Todos pueden ser actores activos.
servicios

Potenciacion de herramientas sencillas e

S El usuario no ha de ser un técnico especialista.
intuitivas

Apuesta por el software abierto Filosoffa de “apertura” a los estdndares no propietarios.

Usuarios comprometidos por intereses, temdticas,

Creacién de comunidades de aprendizaje .
etc. compartidas.

Del trabajo individual a la cooperacién entre

Efecto Red .
iguales.

Fuente: Castafio et al. (2008).
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En este contexto, los denominados “milennial” (Francese, 2003), cuyo
perfil se aproxima al del “prosumidor” acufiado por Toffler (1980), dan for-
ma a un alumnado que, tanto en su acceso a la informacién (Akter, & Nweke,
2016) como en sus expectativas profesionales y en su quehacer cotidiano con-
fiere una gran importancia a las tecnologias. Esta “Generacién del Milenio” o
“Generacién Y la integran usuarios que destacan por su perfil multitarea, por
su capacidad intuitiva en el manejo de los ecosistemas digitales (Ruano et al.,
2016) y por poseer una atencion que se ha definido como “flotante” (Crens-
haw, 2010). Varias investigaciones han diagnosticado una pérdida de interés o
distanciamiento de estos alumnos respecto a los contenidos y las dindmicas de
trabajo propios del actual sistema educativo. En Espafia, segiin un estudio del
catedrético de Sociologia, Mariano Ferndndez Enguita, uno de cada tres alum-
nos se aburre en la escuela y abandona los estudios (Ferndndez, 2016). Este
tipo de datos se producen en un escenario marcado por un conjunto de cam-
bios tecnoldgicos que afectan a los perfiles profesionales (Lin, 2012).

En el ambito de la comunicacion, las demandas formativas han sido diver-
sas. Para Pavlik (2005), la innovacién tecnolégica ha modificado los estudios de
periodismo en cuatro grandes dreas: la manera de ensefiar e investigar; el con-
tenido de lo que ensefiamos, la estructura de los departamentos de periodismo y
de las facultades de comunicacion y las relaciones entre los docentes y sus pu-
blicos (estudiantes, financiadores y competidores). Autores como Pavlik (2005),
Tarcia y Marinho (2008), Garcia Avilés y Martinez, (2009), Lépez (2010), Ro-
blyer (2010), Lépez Garcia (2012), Silva (2014), Singh (2015), Pérez-Tornero y
Varis (2012), Pérez-Tornero (2016), Sadnchez, Campos y Berrocal (2015), Tra-
mullas (2016), Sanchez-Garcia (2017), Tejedor y Cervi (2017), Tejedor, Giral-
do-Luque y Carniel (2018) han planteado en diferentes trabajos la importancia
y la urgencia de repensar el enfoque de los planes de estudio (tanto en su oferta
curricular como en sus metodologias) del escenario de la comunicacién. En el
campo del periodismo, un estudio realizado a mediados de 2006 en Espaia con-
cluia que la mayoria de las facultades no lograban responder a las necesidades
formativas demandadas por la industria (Tejedor, 2007).

La Expedicion Tahina-Can es un proyecto que, desde el afio 2004, or-
ganiza un viaje académico a diferentes enclaves del mundo en el que par-
ticipan predominantemente estudiantes universitarios del dmbito de comu-
nicacion. Organizados en equipos de prensa, fotografia y television, los
expedicionarios participan en talleres de produccion de contenidos, debates
y otras actividades que, en todos los casos, se apoyan en la metodologia del
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aprender haciendo a través de un estrecho vinculo con la cotidianeidad y las
historias de vida de los lugarefos de los paises visitados. El proyecto nacié
como una respuesta a la necesidad de idear nuevos escenarios y nuevas me-
todologias de aprendizaje, especialmente, en el dmbito del periodismo y la
comunicacién donde los contenidos se han transformado en unidades porté-
tiles, personalizadas y participativas (Matsa, & Mitchell, 2014).

Partiendo de este escenario, la investigacién, basada en un estudio de
caso, ha analizado las posibilidades del viaje como recurso educativo a par-
tir de las catorce ediciones (2004-2018) de la Expedicién Tahina-Can, un
proyecto que organiza el Departamento de Periodismo y Ciencias de la Co-
municacién de la Universidad Auténoma de Barcelona, a través del grupo
de investigacion del Gabinete de Comunicaciéon y Educacién. El estudio
responde a las siguientes preguntas de investigacion de dmbito descriptivo:

* ;Cudlesson las fortalezas de laexpedicion como proyecto formativo?

» ;Cudles son sus debilidades o aspectos a mejorar?

e ;Co6mo los alumnos participantes (del dmbito de la comunicacion)
valoran la experiencia a nivel formativo?

El viaje como recurso educativo

La idea de que el viaje es fuente de educacion continua vigente y puede
entenderse como una practica constructivista (Vygotsky, 1978). La sistema-
tizacion del viaje como curriculo se manifiesta a través de diversas inicia-
tivas que no sélo recogen el valor formativo del intercambio cultural, sino
que en ellas se propone ademads una educacién en valores basada en la res-
ponsabilidad, el compromiso y la comprension hacia otros paises y culturas.
Una experiencia vital integrada por equipos interdisciplinarios en la que se
produce un antes, un durante y un después muy intensos.

Bajo el paradigma de que el conocimiento se construye, el modelo cons-
tructivista interpreta al viaje como un proceso de aprendizaje basado en la
construccién auténoma del conocimiento. Por una parte, permite la asimila-
cién de nuevos conocimientos con ejercicios en los que los sujetos activos dan
significados a nuevas experiencias (Blashki, & Nichol, 2008). Por otra parte,
el proceso de aprendizaje genera estados de desequilibrio —en su enfrenta-
miento a nuevos contextos en los que el viajero se enfrenta a escenarios des-
conocidos— que exigen del sujeto momentos de reacomodacién que propi-
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cian cambios en las estructuras de pensamiento y promueven la asignacién de
significados a través de experiencias (Medina Gallego, 2003, pp. 115-162).

Piaget (1973), Kohlberg (1992), Ausubel y Sullivan (1983) y Vygotsky
(1978) coinciden en que la construccién del conocimiento se realiza desde las
estructuras cognitivas individuales. La teoria constructivista seflala que esa
estructuracion se propicia desde espacios cotidianos como el hogar, la escue-
la, la sociedad. En el viaje, la cotidianidad adquiere la forma de la conviven-
cia continua, durante un periodo de tiempo, con el propio espacio cotidiano de
la experiencia que se vive. El constructivismo retoma las experiencias direc-
tas del viajero y las reorganiza para, con la experiencia del viaje, generar un
cambio conceptual que propicia el aprendizaje significativo (Ausubel, & Su-
Ilivan, 1983). Mediante la confrontacion de hipétesis y de métodos de resolu-
ci6én de problemas y de su observacion el individuo realiza de forma constante
un diagndstico entre su propio nivel y el nivel potencial de desarrollo, sien-
do el diagndstico el 4ambito de aplicacion de la “zona de desarrollo préximo”
(Vygotsky, 1978). La relacidn establecida como marco de aprendizaje hacia
un nivel mds alto del conocimiento refuerza los aportes propios del viajero en
su desarrollo cognitivo. Durante el viaje, la adquisicion de conocimientos serd
un proceso en el que las nuevas informaciones serdn incorporadas a los esque-
mas y estructuras preexistentes, modificandolas.

Al mismo tiempo, el constructivismo sefiala que el conocimiento no es
una copia fiel de los fendmenos externos. Es una construccién del ser hu-
mano. Lo que pretende el marco del aprendizaje es la ordenacién de la ex-
periencia de tal forma que su secuencializacién permita realizar una distin-
cion entre lo externo y lo interno —al individuo o al grupo— para crear una
nueva realidad (Medina Gallego, 2003, pp. 163-189). El constructivismo re-
conoce que existe un sujeto activo que llega al proceso educativo con una
visién de mundo que influye sobre su forma de actuar. Por ello, otorga al
aprendizaje una necesidad de produccién del cambio individual (actitudinal,
metodoldgico, axioldgico, estético) y una proyeccién hacia la construccion
de escenarios que faciliten dichos cambios.

El aprendizaje constructivista se preocupa por el desarrollo de conoci-
mientos utiles, no de aprender por aprender. De acuerdo con su légica, los
nuevos saberes deben poder aplicarse en el mundo de forma practica (Doo-
little, & Camp, 1999). El aprendizaje constructivista encuentra asi, en el
viaje, un contexto auténtico para poder mostrar a los alumnos la aplicacién
absolutamente practica de aquello que aprenden. Ademds, los estudiantes
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necesitan trabajar en equipo e interactuar con sus compaifieros para poder
comprender conceptos a través de la construccion de conocimientos obteni-
dos con experiencias del propio viaje. Las practicas relacionadas con la re-
flexion aumentaran las habilidades metacognitivas de los estudiantes.

Las teorias constructivistas asumen, por tanto, que los viajeros-aprendices
crean representaciones mentales de su entorno mediante el uso de su conoci-
miento en contextos reales (Doolittle, & Camp, 1999; Driscoll, 2005; Mayer,
1999). Mediante las experiencias personales, las interacciones sociales y la
metacognicion, los participantes del viaje adquieren la capacidad de pensar de
forma critica, de razonar y de desarrollar la comprensién (Driscoll, 2005). En
el viaje, el modelo constructivista propone un cambio conceptual en dos di-
mensiones: un cambio semdntico, pues se amplian los conocimientos al pro-
ducir una crisis en las ideas previas de los viajeros con la intencién de que
sean revaluadas, y un cambio tedrico, debido la revision de los conocimientos
anteriores que produce un cambio de ideas sobre los fenémenos objeto de co-
nocimiento. Dentro del constructivismo se promueve la insatisfaccion frente
a teorfas iniciales o ideas previas, y se promueve la integracién de nuevas teo-
rias explicativas basadas en la experiencia, el viaje, que servirdn para falsear
la teoria anterior (Medina Gallego, 2003, pp. 275-323) y superarla.

El marco constructivista descrito, dentro de un escenario educativo del si-
glo XXI, puede también ser englobado bajo la conceptualizacién de una com-
petencia entendida como la capacidad de resolucién de problemas. Para Cano
(2008), quien propone una serie de caracteristicas que engloban el concepto
de competencia a partir de una revision de mas de cincuenta definiciones de
diferentes autores, una competencia a) estd integrada por habilidades o capa-
cidades relacionadas con el saber hacer (acciones) de un individuo, b) requiere
de un proceso de accion reflexiva por parte del sujeto que las realiza (accion+
reflexion), c) es adquirible a través de diferentes procesos (aprendizaje) y, en
tal sentido, es actualizable, d) permite resolver situaciones problematicas en
un contexto especifico de forma eficiente, auténoma y flexible, y e) tiene en
su ejecucion, de acuerdo a los factores anteriores, respuestas individualizadas
o diversas atendiendo a los factores contextuales especificos.

Metodologia

El desarrollo del articulo se ha planteado como un estudio de caso cualita-
tivo y centrado en un objeto concreto: la Expedicion Tahina-Can como ejem-
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plo de viaje educativo. Al mismo tiempo, el andlisis complementa su enfoque
cualitativo a través del desarrollo de un focus group que permite corroborar los
planteamientos tedricos con la visién que participantes de la Expedicién tienen
sobre su propia concepcion del viaje vivido como experiencia educativa.

Los estudios de caso son definidos como un método para aprender so-
bre una instancia compleja (US General Accounting Office, 1990), a partir
de la comprehension y descripcion de ella como un todo y su contexto, me-
diante datos e informacién obtenidos por descripciones extensivas (Mer-
tens, 2005). Gillham (2000) sefiala que el estudio de caso detalla una unidad
relacionada con actividades humanas que se desarrollan en el mundo real,
entendida en su contexto, que existe en el presente y que se mezcla con el
contexto de tal manera que resulta complicado precisar sus fronteras.

Gerring, para quien los disefios de investigacion del caso pueden abarcar
una o varias unidades de estudio, (2007) aprecia al estudio de caso como un
trabajo cuyo método es cualitativo y holistico, y que ofrece un examen com-
plejo y amplio de un fenémeno, que utiliza un tipo de evidencia particular y
que usa la triangulacién de datos. Segin Herndndez et al. (2006) el método
puede definirse como un estudio que puede utilizar procesos de investiga-
cion cualitativa y que analiza en profundidad una unidad para responder al
planteamiento del problema, probar hipétesis o desarrollar teorfas.

El estudio de caso aplicado a presente investigacién toma como unidad de
andlisis a la Expedicion Tahina-Can y se define, por tanto, como cualitativo y
sincrénico. El anélisis del caso utiliza la descripcién como fundamento me-
todoldgico, en la que se incluyen la contextualizacion del programa, la cons-
truccién del plan académico y el impacto medidtico obtenido en sus ediciones.

El estudio de caso se complementa y se triangula con el desarrollo de un
grupo focal en el que intervinieron cinco estudiantes que habfan participado
en ediciones pasadas de la Expedicién Tahina-Can. El desarrollo del focus
group tuvo el objetivo de promover una conversacion profunda sobre la ex-
periencia del viaje de los participantes en las ediciones descritas de la Expe-
dicién. El método se concibe como un espacio de interaccién y didlogo entre
personas que comparten una serie de caracteristicas comunes y que condu-
ce a la construccion grupal de significados, a partir de la narrativa colecti-
va de los participantes (De Miguel en Berganza, & Ruiz, 2005, p. 269). Los
resultados del grupo focal fueron utilizados para comprobar los argumentos
tedricos expuestos con anterioridad, en los que se concibe al viaje como una

26



Santiago Tejedor, Santiago Giraldo Luque. El viaje como recurso educativo

experiencia de aprendizaje construccionista, significativo y de alto interés
para sus participantes.

La expedicion Tahina-Can

La Expedicién Tahina-Can es un proyecto de periodismo de viajes que or-
ganiza el Gabinete de Comunicacién y Educacién de la Universidad Auténo-
ma de Barcelona, dirigido por el catedratico José Manuel Pérez Tornero, con
el objetivo de promover una manera diferente y genuina de entender y llevar
a cabo los viajes. El proyecto, premiado en 2004 con el primer premio del
II Certamen Internacional Intercampus sobre Investigacion y Docencia en la
Red 2004 organizado por la Fundacién Telefénica, en la categoria de “Apren-
dizaje en la Red”, pretende que jovenes universitarios —de diferentes carreras
y universidades— emprendan un viaje inicidtico que les enfrente a realidades
socio-culturales diferentes a las suyas y que “eduque” su manera de ver y ex-
plicar lo visto y lo vivido. En el marco de la Expedicidn, los participantes se
organizan en equipos de prensa, radio, television y fotografia; y deben produ-
cir relatos viajeros que huyan de lo convencional o turistico en aras de produ-
cir “mensajes” criticos que inviten a la reflexién desde la alteridad.

El proyecto que empezd en el aio 2004 pretende fomentar el interés de
la comunidad universitaria por la cultura y las costumbres del pafs visitado.
Tras catorce ediciones en activo, la iniciativa promueve fuertes vinculos en-
tre los expedicionarios y los estudiantes, instituciones y medios de comuni-
cacion de cada destino. Se trata, sobre todo, de una propuesta que pretende
instaurar una nueva concepcién de los viajes orientada hacia el compromi-
s0, la compresion y el andlisis hacia el destino recorrido. Esta aproximacién
al periodismo, la aventura y la cooperacion internacional se concreta en un
conjunto de lineas temdticas como son el conocimiento de otras realidades
socio-culturales, el conocimiento también de como funcionan los medios
de comunicacién del pais en cuestion y la participacion en el desarrollo de
distintos proyectos periodisticos mediante la produccién durante el viaje de
contenidos periodisticos de diferente naturaleza.

Alo largo de casi dos semanas, los expedicionarios recorren un pais del
mundo, estudiando las particularidades del panorama cultural y medidtico
a través de un itinerario que se aleja de los circuitos turisticos tradicionales.
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Cada afo, Tahina-Can convoca a estudiantes espafioles de todas las titula-
ciones universitarias con el propdsito de crear un perfil multidisciplinar.

Tabla 2
Listado de ediciones de la Expedicion Tahina-Can

Expedicion Aio
Meéxico: Viaje al mundo maya 2004
Rumbo al ecuador: De Quito al Amazonas 2005
Repuiblica Dominicana: Por tierra de tafnos. La puerta al nuevo mundo 2006
Cuba: Una isla en su encrucijada 2007
Perd: Rumbo al mundo inca — Cooperacion en los andes 2008
Ecuador: De la mitad del mundo al corazén del Amazonas 2009
Chile: Crénica de la reconstruccién 2010
Marruecos: Viaje al reino del lejano poniente 2012
Tailandia: Aventura en el reino del Siam 2013-2014
Uzbekistdn: A Samarcanda por la Ruta de la Seda 2015
Reptiblica Dominicana: La aventura de la educacién 2016
Colombia: Tributo a la paz — En busca de la ciudad perdida 2017
Yucatédn: Tesoros del mundo maya 2018

Fuente: Elaboracion propia

El programa académico

La Expedicién Tahina-Can gira en torno a un programa académico pro-
ducido por el equipo que dirige el proyecto, y cuya elaboracién, previa al
viaje, cuenta ademads con la asesoria de docentes, periodistas y profesiona-
les del mundo de la comunicacién del pais de destino en cuestion. Esta ex-
periencia de ciberperiodismo de viajes se construye de acuerdo al objetivo
de estrechar las relaciones de cooperacion entre los universitarios espafioles
y los estudiantes, instituciones y medios de comunicacién del pafs visitado,
mediante el andlisis y estudio de las particularidades del panorama cultural y
medidtico que presentan. En este sentido, los expedicionarios se adentran en
otras realidades socio-culturales, conocen el funcionamiento de sus medios
de comunicacién y participan en el desarrollo de proyectos periodisticos. A
lo largo del viaje, el programa se articula segtin las actividades previstas en-
tre las que destacan charlas, seminarios, conferencias y coloquios sobre as-
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pectos ligados a la actualidad del lugar e impartidas por periodistas especia-
lizados de diferentes medios, entrevistas con profesionales de los medios de
comunicacién, elaboracion de reportajes y otro tipo de productos periodis-
ticos. Los participantes, por su parte, tienen la oportunidad de informar del
transcurso de la Expedicidon a través de la padgina web del proyecto con sus
crénicas, entrevistas y otros materiales (Ver Gréfico 1). Los expedicionarios
aprenden de un pais, de sus gentes, de su historia, de su folclore, de su gas-
tronomia y también de sus problemas, de sus fortalezas, de sus necesidades,
de sus contradicciones. Especialmente, aprenden la importancia de situarse
en el lugar del “otro”. Esto significa aprender a “mirar” y procesar nuestro
entorno y nuestro mundo. Aprenden a reflexionar sobre sus prioridades y su
escala de valores, y ponerlas en entredicho. Aprenden también de uno mis-
mo y de su vocacién profesional y humana.

Grafico 1

Pagina web de la Expedicion Tahina-Can
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Fuente: www.tahina-can
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Existen diferentes talleres que, en todos los casos, pretenden que los ex-
pedicionarios se ejerciten en la produccién sobre el terreno de contenidos
periodisticos a partir de la utilizacién de las técnicas y rutinas de produccién
periodisticas y del aprovechamiento de los diferentes atributos informativos
que poseen a su alcance (Ver Gréfico 2).

Grafico 2
Ejemplo de reportaje elaborado por expedicionarios
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Finalizado el viaje, el equipo del Gabinete de Comunicacién y Educa-
cién organiza el acto de presentacion de los diferentes trabajos periodisticos
elaborados por los estudiantes en los talleres de prensa, fotografia, radio y
television. El acto tiene lugar cada afio y se celebra en una universidad es-
pafiola. Como complemento, se realiza también una exposicion fotografica
itinerante por Espafia, donde se exponen las fotografias mds representativas
realizadas por los propios expedicionarios. El proyecto se completa con la
creacion de un libro de viajes centrado en el pais visitado y concebido con
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una filosofia diferente. Se trata de una obra en la que se incluyen, princi-
palmente, las crénicas de los expedicionarios, los datos socio-culturales asi
como los articulos de periodistas especializados en viajes.

Grifico 3
Noticia sobre el proyecto difundida en medio

Mas de 60 estudiantes se convertiran en
‘corresponsales’ desde la Republica
Dominicana

ag -

REDACCON

Barcelona. (Redaccion). Alrededor de 60 estudiantes de
universidades de toda Espana participarén en la Expedicion Tahina

Can Bancaja 2006 que recorrerd durante este verano la Repdblica
Dominicana en un viaje que combina perfodismo, cooperacion y
aventura,

El provecto se dirige a estudiantes universitarios de cualquier
licenciatura de toda Espana. Durante el viaje, los participantes se
organizardn en equipos de radio, prensa online, televisién v
fotografia.

En el caso del equipo de prensa online, los estudiantes publicaran
cada dia en la web del provecto las crénicas, reportajes v entrevistas
que vayan haclendo a partly de sus experienclas, en una especle de
‘redaccion online itinerante’ que, 2 veces, publicard desde la mitad de
la selvay, en otras ocasiones, lo hard desde unas legendarias ruinas
mayas.

Fuente: www.lavanguardia.com

Discusion

La descripcion del caso estudiado, la Expedicion Tahina-Can como ex-
periencia de viaje educativo, demuestra —tanto en los discursos tedricos so-
bre el modelo educativo construccionista y sobre el nuevo tipo de perfil de
estudiante de la actualidad, como en las propias narraciones de los estudian-
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tes evidenciadas en el grupo focal realizado— una cercania evidente entre
el programa educativo ofertado en el viaje y los conceptos fundamentales
que constituyen el cambio pedagdgico orientado a las necesidades formati-
vas del siglo XXI.

En el grupo focal uno de los estudiantes sefialaba que “el viaje realizado
me ha permitido alejarme de la zona de confort en la que normalmente me
encuentro, propiciando un choque entre mi propia realidad y la nueva reali-
dad explorada”. El desarrollo de estados de desequilibrio o reacomodacién
entre conocimientos o imaginarios previos y los nuevos contextos de apren-
dizaje es uno de los ejes del ejercicio constructivista pues promueve la asig-
nacién de significados y la construccidon de nuevos conceptos a través de la
experiencia viva (Medina Gallego, 2003).

Para los estudiantes, Tahina-Can es un viaje educativo porque “cada dia
y cada actividad implica una experiencia de aprendizaje”, o porque “tene-
mos una evolucién desde el primer dia de trabajo y convivencia que se pro-
yecta incluso después del viaje”. Para alguno de ellos el viaje representa un
punto “mds alld del nivel académico que tenemos como idea de la educa-
cién”. El cambio de perspectiva sobre su propia experiencia de aprendizaje,
y el cambio interiorizado por los viajeros, denota la confrontacién de hip6-
tesis previas a partir de una vivencia y del diagnéstico cotidiano individual
y grupal sobre el alcance y superacion de las “zonas de desarrollo préximo”
definidas por Vygotsky (1978). La nueva informacidn, ligada a una recep-
cién también emocional y no solamente racional, se incorpora —no sin un
reacomodo cognitivo— a las estructuras y esquemas previamente construi-
das en el estudiante. En el proceso del viaje, como demuestran los estudian-
tes participantes en el grupo focal, los esquemas previos terminan por mo-
dificarse. Los viajeros, por tanto, asisten a las dos dimensiones del cambio
conceptual presentadas por Medina Gallego (2003). De una parte, realizan
una transformacién semadntica al revaluar sus propios imaginarios sobre una
realidad que acaban por conocer de forma directa y sin intermediarios. Por
otra parte, generan un cambio tedrico al propiciar la revisién propia de sus
explicaciones. El viaje demuestra la insatisfaccion frente a teorias iniciales
o ideas previas y facilita la creacion de nuevas explicaciones y descripciones
sociales de la realidad vivida.

Al mismo tiempo, la necesidad de concebir al estudiante como sujeto
auténomo del proceso de aprendizaje (Blashki, & Nichol, 2008) se hace pre-
sente en la vivencia como un marco de posibilidades para dar significado a
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nuevas experiencias: “la Expedicién se me presenté como una oportunidad
para conocer y para descubrir mis propias curiosidades. Para aprender a par-
tir de mis propios intereses”, indicaba otro de los estudiantes participantes
en el grupo focal. McLoughlin y Lee (2008), asi como Robinson (2006), se-
fialan a los conceptos de curiosidad y de creatividad como principios activos
del interés del estudiante hacia su propio contexto de aprendizaje y hacia la
resolucién de los problemas propuestos en el proceso educativo.

Algunos estudiantes mencionaron también que las pricticas periodisti-
cas desarrolladas durante la Expedicion:

No eran entendidas por nosotros como un trabajo formal de la Universidad.
En la experiencia del viaje nos obligdbamos a buscar historias y a preguntar
de verdad. Eramos conscientes de que los productos que realizidbamos sal-
drian del aula, que serfan publicados. Tenfamos una motivacién extra en la
concepcion de nuestro ejercicio periodistico como una préctica real.

El testimonio implica también una conexién muy clara con el sentido
practico y con la aplicacion real del conocimiento a un contexto particu-
lar definido por el modelo construccionista (Doolittle, & Camp, 1999). Los
estudiantes logran desarrollar, asi, una buena parte de las siete necesidades
competenciales descritas por Nightingale y O’Neil (1994) a través de un tra-
bajo absolutamente practico. Al mismo tiempo, se hace palpable la relacién
entre los objetivos curriculares y proyectos reales desarrollados durante el
viaje (Trilling, & Fadel, 2009): “en la Expedicién logramos mejorar nues-
tras habilidades en aspectos técnicos de la produccidn periodistica, al tiem-
po que hicimos propias las rutinas productivas propias de cada uno de los
medios en los que trabajamos”, manifestaba un estudiante.

El conocimiento construido en el contexto real, a través de experiencias
précticas (Doolittle, & Camp, 1999; Driscoll, 2005), ayuda a los estudiantes
a comprender mejor la propia realidad. Cada uno de ellos crea una repre-
sentaciéon mental a partir de su experiencia vital. Su cercania con el contex-
to y la realidad, guiada por el planteamiento de problemas y por el trabajo
colaborativo, permite también la formacién de un pensamiento critico y el
desarrollo de procesos mas complejos de comprension y de racionalizacién
(Driscoll, 2005).
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Conclusiones

Las catorce ediciones del proyecto de la Expedicién Tahina-Can permi-
ten extrapolar una serie de conclusiones sobre el potencial del viaje como
préctica constructivista que asume los retos del perfil del estudiante del si-
glo XXI. El andlisis de las particularidades del proyecto, a través de la me-
todologia del estudio de caso junto a los resultados derivados de los grupos
focales desemboca en las siguientes conclusiones:

Elviaje como aventura de exploracion y descubrimiento: El estudio de-
sarrollado y las experiencias derivadas de las diferentes ediciones del pro-
yecto permiten afirmar que el viaje constituye una sélida experiencia de ex-
ploracién y descubrimiento para los expedicionarios que no se limita a la
Expedicidn, sino que se proyecta en el post viaje. Los expedicionarios ma-
nifiestan que tras la experiencia vivida poseen un mayor interés por aspec-
tos de su cotidianeidad que anteriormente no les habia resultado de interés.

El componente vivencial como estimulo sobresaliente: La combinacion
de un programa académico junto a la experiencia de visitar un pafs (a través
de diferentes visitas: culturales, medioambientales, deportivas, etc.) consti-
tuye un gran estimulo para los participantes que, segtin ha constado en la in-
vestigacion, destacan especialmente lo importante de realizar una cobertura
periodistica sobre el terreno entablando un contacto directo con la realidad.
El alumnado participante se confesaba muy estimulado por los encargos que
recibia durante la Expedicidn, al tiempo que manifestaba una gran motiva-
cion para esforzarse en aras de generar contenidos que se publicarian en el
sitio web del proyecto y que serfan visionados y comentados por sus propios
compaifieros de viaje.

El viaje como dindmica de roles periodisticos: El proyecto se consoli-
da como un escenario idéneo para la aplicacién por parte del alumnado de
las rutinas de produccion periodisticas propias de la prensa, la radio, la te-
levision y la fotografia. Ademads, se detecta una tendencia a la convergencia
entre los equipos o talleres de trabajo, que viene dada no solo por el inter-
cambio de contenidos sino también por la concepcién y desarrollo colabo-
rativo de coberturas informativas y reportajes a partir de los aportes de los
integrantes de diferentes equipos. De este modo — se observa— por un lado,
una familiarizacion e identificacion con la logica transmedia y, por otro, se
confirma la eficacia de la Expedicion para potenciar una competencia deci-
siva en los comunicadores como es el trabajo en equipo.
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Finalmente, el estudio del proyecto junto a las reflexiones del alumnado
advierte igualmente de una serie de aspectos que deberian ser objeto de remo-
delacién o mejora en el marco de esta iniciativa o de proyectos similares que
ubiquen el viaje como motor de un proceso formativo. Por dltimo, partiendo
de esta investigacion, se plantea la importancia de consolidar y proyectar esta
linea de investigacién en la que convergen la educacion, los viajes y la comu-
nicacién por su interés y pertinencia en el actual escenario educativo.
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Resumen

El articulo indaga los repertorios y significados que los agentes educativos le otorgan a los viajes en los
proyectos institucionales en sus escuelas, teniendo en cuenta que se trata de establecimientos a los que
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escuelas internacionales, es decir, escuelas que adhieren al programa del Bachillerato Internacional (IB)
o bien son institucionales binacionales, con una titulacién valida para un segundo sistema educativo, se
indagan las principales ventajas y beneficios que representa la inclusién de los viajes en la curricula de
estas instituciones. El andlisis se complementa con documentacion institucional
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Introduccion: Masificacion escolar
y las nuevas desigualdades

La expansion de la educacién obligatoria, en tanto ampliacion de la co-
bertura y de los afios de obligatoriedad, es una politica consensuada por to-
dos los sectores sociales y politicos, muchas veces anclada en las narrativas
del “ejemplo” de los paises avanzados que cuentan con altos niveles edu-
cativos en sus poblaciones y con estdndares de vida y de desarrollo igual-
mente altos (Saravi, 2015). En el continente latinoamericano, sin embargo,
esta expansion no ha sido desarrollada de manera homogénea y se asienta
sobre exclusiones o desigualdades preexistentes —niveles de ingresos del
hogar, localizacién geogréfica, el clima educativo del hogar y la pertenen-
cia 0 no a grupos étnicos y/o originarios, s6lo por citar algunas— que re-
presentan ventajas o desventajas significativas sobre las que se desarrollan
los procesos de inclusion (Mayer & Nufiez, 2016). Estas desigualdades, no
desaparecen porque vastos sectores de la poblacién hayan sido “incluidos”
(Saravi, 2015, p. 11). Dicho de otra manera, la tendencia a masificar el ni-
vel secundario, si bien sostiene los anhelos por la inclusién y la constitucién
de sociedades més igualitarias —deseos y postulados procesados a través de
la educacion— no elimina las desigualdades sociales, sino que muy por el
contrario, en el continente en general y en Argentina en particular, tiende a
generar mecanismos para el desarrollo de nuevas formas de diferenciacion
social (Narodowski, Moschetti, & Gottau, 2017; Mayer, 2012).

En Argentina, el incremento en la matricula en el nivel medio que se ma-
nifiesta desde mediados del siglo XX en adelante (Southwell, 2011), y que
se intensifica desde la década de los noventa con las legislaciones que esta-
blecen la universalizacion y obligatoriedad de la escuela secundaria,' tiene
su correlato en la creacién y desarrollo de circuitos y en la fragmentacién
educativa. Braslavsky (1985), advertia en los afios ochenta que a la par de la

1 Con el objetivo de garantizar la igualdad de oportunidades de aprendizaje, apoyar las politicas de
mejora en la calidad de la enseflanza y fortalecer la investigacion cientifico-tecnoldgica la Ley de
Financiamiento Educativo 26.075 de 2005, establecia un incremento de la inversién en educacion,
ciencia y tecnologia por parte del Estado Nacional y las 24 jurisdicciones, hasta alcanzar en el afio
2010 una participacion del 6% en el Producto Bruto Interno. Luego, en 2006 se sanciond la Ley Na-
cional de Educacion (N°. 26.206) que reemplazé la Ley Federal de Educacion. La misma, entre otros
aspectos importantes, ordena el sistema educativo en cuatro niveles (educacion inicial, educacion
primaria, educacion secundaria y educacion superior), establece las modalidades de la educacion y
establece la obligatoriedad del sistema desde la edad de cuatro afios.

42



Liliana Mayer, Viajar para aprender y aprender viajando. Estrategias educativas de sectores aventajados de Argentina

“democratizacion” del sistema educativo, se produce una segmentacién del
mismo a partir de la creacién de oportunidades educativas que promueven
la ruptura del monopolio educativo en sectores minoritarios. Este proceso se
profundiza y modifica en la década de los noventa con las legislaciones que
apuntan a la universalizacién de la escuela secundaria y tiene su correlato
en el traspaso de la segmentacion a la fragmentacion educativa (Tiramonti,
2004 y 2008), fendmeno relacionado con ciertas ideas de lo que es una “bue-
na escuela” y la consecuente diversificacion de la oferta que supuso una ex-
pansion creciente del sector privado.?

El proceso de privatizacidn, o el desarrollo del subsistema privado es
anterior al auge de los discursos neoliberales en la region (Morduchowi-
cz, 2001). Si bien entre 1940 y 1950 el sector privado alcanzé la menor
tasa de escolarizacion en su historia, entre los afios 1950-2015 se registra
un proceso de crecimiento sostenido y progresivo de la matricula hasta al-
canzar los 30 puntos porcentuales. A esto abonan una serie de modificacio-
nes introducidas hacia fines de la década de los cuarenta en materia de re-
gulacién, financiamiento y habilitaciones que abren paso a ese crecimiento
(Morduchowicz, 2002; Narodowski, & Andrada, 2001). Al respecto Gama-
llo (2015) sostiene que desde los afios noventa, al incorporarse a la legisla-
cion nacional la denominacién de escuelas “publicas de gestion privada”,
las escuelas privadas se parecen cada vez mds a las piblicas.® Se produce
también la transferencia de la gestion escolar a las provincias —comenza-
da en la década de los setenta— y se consolida un sistema de polarizacién
social y masificacion educativa, con un sistema cada vez mds polarizado®.

2 Dentro de las investigaciones existe consenso en afirmar que, asi como la universalizacion de la edu-
cacion bdsica fue la gran transformacién del siglo XIX y principios del siglo XX, la segunda mitad
de ese siglo presencio la tendencia a la universalizacion de la escuela secundaria. En este sentido,
el andlisis de Braslavsky (1985) sefialaba la existencia de segmentos que se conformaban a partir
de circuitos diferenciados. Las legislaciones educativas introducidas en los noventa y las reformas
que se derivan de las mismas —asi como de otros procesos sociales— remitirdn al concepto de frag-
mentacion, en tanto pérdida de unidad y entonces, de un campo estallado caracterizado pro rupturas,
discontinuidades y la imposibilidad de pasar de un fragmento a otro, asi como la pérdida de unidad
y referencias comunes.

3 Alrespecto, Morduchowitz (2002, p. 114) sostiene que a la par de la profundizacion y consolidacion
de la asistencia y equiparacion estatal, surgi6 una clara expansion del sector privado, en el que las
escuelas de ese subsistema comenzaron a “parecerse” cada vez mds a las publicas, al habilitarlas a
la emision de titulos, la equiparacion de los salarios y carreras docentes, lo que tuvo efectos en la
captacion de la matricula, atin cuando no se conformé como un cuasi mercado.

4 En este sentido —y abonando la idea del componente socioldgico de la poblaciéon como un factor
predominante en la eleccién de escuelas de gestion privada—, a partir del 2003, con la recomposicién
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En este sentido, y reconociendo los mayores niveles de autonomia de las
instituciones de gestion privada en relacién a las de gestion publica (Mor-
duchowitz, 2002), las primeras tienen mayores margenes para delimitar su
proyecto institucional. Dicho de otra manera, si bien las instituciones supo-
nen un sistema de reglas y normas propios que intervienen en las destrezas
de los agentes educativos, las instituciones, sea del tipo de dmbito de gestion
que sean, no son reductibles a la reproduccién irreflexiva de tales normas.
Las escuelas son espacios de lucha y disputa de poder (Ball, 1989), en don-
de gracias a los mayores margenes de autonomia del sector privado, pueden
desplegarse proyectos que distinguen a las instituciones de este sector.

En este marco, muchas escuelas asociadas a sectores medios y medios
altos, desarrollan distintos viajes como parte de su curricula, que podria-
mos dividir en dos grandes grupos: viajes solidarios y de voluntariado por
un lado, y viajes académicos y educativos por el otro. En el caso del pri-
mer grupo, se trata de viajes relacionados a comunidades vulnerables dentro
del pais, como culminacién de iniciativas solidarias que se realizan duran-
te todo el afio: recaudacién de fondos y de recursos necesarios para mejo-
rar las instituciones de esas comunidades, de alimentos y vestimenta, entre
otros. Los estudiantes viajan a la comunidad seleccionada y desarrollan ta-
reas para “ayudar” a su bienestar y recomposicion, como por ejemplo, pin-
tar una escuela rural. Los relacionados al segundo grupo, consisten en viajes
en su mayoria al exterior, vinculados a la propuesta educativa de la escue-
la, como viajar a pafses de la segunda lengua ensefiada en la institucion. En
muchos casos, las escuelas plantean estancias de intercambio de tres a seis
meses, donde los estudiantes cursan parte de su ultimo afio de la secundaria.
En otros casos, se trata de estancias cortas, muchas veces de no mas de una
semana, de inmersion cultural.

Este articulo se propone indagar y reflexionar sobre el rol y lugar de los
viajes en la escuela. Si bien se analizan los desplazamientos de ambos gru-
pos, el articulo focaliza més en los académicos o educativos, por considerar-
los un eje central de la curricula que desarrollan estas instituciones.

del tejido socioecondmico, se registra un aumento sostenido en la matricula privada (Gamallo, 2015)
en términos absolutos mayores que la publica, en particular en los sectores mds aventajados. En este
sentido, los andlisis de Elias (1983) permiten argumentar que, ante una mayor cercania y dependencia
funcional de un grupo sobre otro, se generan por parte de los grupos histéricamente aventajados, nue-
vas formas de distanciamiento —y diferenciaciéon—, para operar sobre esas posibles contigiiidades.
En otras palabras, ante procesos de incremento de la matricula y del ingreso a las escuelas de nuevos
publicos, se producen incrementos en la diferenciacion institucional (Southwell, 2011, p. 53).
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En este sentido, y para los fines de este trabajo, nos referiremos a los des-
plazamientos o viajes de manera indistinta, como parte de una constelacion
entre movimientos, significados, experiencias, ritmos y practicas (Cresswell,
2008), sumado al hecho de considerar al movimiento en el centro de las reali-
dades sociales. El movimiento fisico de las personas que implica un origen y
un destino acarrea un conjunto de fendémenos que circulan satelitalmente so-
bre los sujetos, sus interacciones y significados, perceptible desde el nivel in-
dividual y también desde una escala de sociedad (Mayer, & Catalano, 2018)

Aproximaciones metodologicas

Este estudio se nutre del trabajo cualitativo en cinco escuelas, cuatro de
ellas en Buenos Aires y una en Misiones, en el marco de una investigacion
que analiza las escuelas que adhieren a programas de educacién internacio-
nal, ya sea por tratarse de instituciones binacionales, es decir que pertenecen
a un segundo sistema educativo, ademds del argentino, o bien son escuelas
de para de la red de la Organizacién del Bachillerato Internacional (IBO),
con sede en La Haya que certifica la validez del bachillerato a nivel mundial
a través de su Programa Diploma (DP) del Bachillerato Internacional (IB).
El proyecto tiene como objetivo principal analizar los modos en que la edu-
cacién internacional (Resnik, 2012) se desarrolla, influye en la determina-
cién proyectos institucionales y en la conformacién de un curriculum y ofi-
cio de alumno (Perrenaud, 2006) determinado.

En este sentido, en el marco de una estrategia teérico metodolégica cua-
litativa, durante los afios 2016-2018 se realizaron veinte entrevistas semies-
tructuradas a agentes educativos de estas instituciones (profesores, coor-
dinadores y directivos), entendiendo por éstas aquellas en la que existe un
planeamiento previo acerca de los temas a tratar pero que se puede modi-
ficar durante el transcurso de la entrevista misma. La investigacién supuso
una estrategia descendente, es decir desde los lugares de mayor poder hacia
abajo, comenzando las entrevistas en las autoridades institucionales —auto-
ridades y miembros activos de las comisiones directivas cuando hubiere —
para luego entrevistar a docentes y auxiliares.

El interés por indagar la diversidad de agentes institucionales refiere a
la necesidad de acercarnos a la perspectiva del actor en su contexto abando-

(34

nando el punto de vista “Unico” en beneficio de la pluralidad de puntos de
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vista coexistentes (Bourdieu, 1999), relacionadas con el lugar que se ocu-
pa en la institucidn y con la propia trayectoria laboral e institucional. Las
entrevistas deben ser entendidas como el marco de una elaboracién teérica
conjunta en la que no necesariamente surgirdn acuerdos totales o aprove-
chamientos semejantes; pero si interpretaciones que no existian antes de la
relacién (Saltalamacchia, 1992). En relacién a nuestro diseiio metodolégi-
co, coincidimos con Saltalamacchia cuando sefiala que el individuo es un
lugar de “anudamiento” de un conjunto determinado de relaciones sociales
(1992, p. 38), por ello es de suma importancia acercarnos al conocimiento
de las trayectorias de los actores como observable de los sistemas relacio-
nales en los que se encuentran insertos. En este sentido, creemos que cada
entrevista no estructurada puede ser considerada un verdadero testimonio de
la situacion que experimento el entrevistado. Como sostiene Saltalamacchia
(1992), por definicién, todo entrevistado es un actor de los sucesos narra-
dos: lo vivié y en su relato los interpreta, tanto desde intereses materiales o
simbdlicos que organizaron su participacién, como por instrumentalidades
cognitivas. Entonces, los datos que provee, deben ser evaluados o tenidos en
cuenta, incorporando esa construccion.

El trabajo de campo se complementd con observaciones de clases y ac-
tos escolares, andlisis de documentos actuales e histéricos y de contenidos
web de las instituciones en cuestion, que tienen un fuerte componente de
viajes grupales enmarcados en sus proyectos educativos e institucionales.’

5 Las entrevistas fueron no estructuradas, entendiendo por éstas aquellas en la que existe un planeamien-
to previo acerca de los temas a tratar pero que se puede modificar durante el transcurso de la entrevista
misma. En las mismas se indagd y profundizé en las trayectorias de los actores para aprender los
cambios en la posicion estructural de los mismos y el desarrollo de su experiencia social, tratando de
captar las creencias y las sensibilidades politicas particulares de estos individuos. Nos interesa acer-
carnos a la perspectiva del actor en su contexto abandonando el punto de vista “tnico” en beneficio
de la pluralidad de puntos de vista coexistentes (Bourdieu, 2000). Como es 16gico, la investigadora
aporto a las entrevistas sus instrumentos analiticos, su entrenamiento en el andlisis de situaciones y
un conocimiento quizds mds global sobre el proceso; conocimiento logrado tanto mediante el previo
estudio de fuentes secundarias como de otras entrevistas. Pero, una vez en la relacion, ese bagaje es
solo uno de los insumos. La entrevista debe ser entendida como el marco de una elaboracién teérica
conjunta en la que no necesariamente surgirdn acuerdos totales o aprovechamientos semejantes; pero
si interpretaciones que no existian antes de la relacién (Saltalamacchia, 1992). Los repertorios de los
agentes institucionales entrevistados fueron abordados comprensivamente, es decir, teniendo en cuenta
los contextos especificos dentro de los que los mismos se desarrollan. Desde nuestra perspectiva, todo
actor social al narrar una situacion determinada, la produce. En relacion a nuestro disefio metodoldgi-
co, coincidimos con Saltalamacchia cuando sefiala que el individuo es “...un lugar de “anudamiento”
de un conjunto determinado de relaciones sociales” (1992, p. 38), por ello es de suma importancia
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Las escuelas para la inserciéon al mundo

En una entrevista con representantes de una de las escuelas analizadas,
cuando le preguntamos respecto del aporte de pertenecer a las distintas re-
des educativas provistas por las agencias alemanas para la educacion en el
exterior, nos dice:

Lo que nos permitié el Programa PASCH® fue insertarnos en el mundo. A
partir del programa tenemos intercambio con una escuela en Alemania y con
una universidad que estamos haciendo un convenio, pero nos abri6 las puer-
tas en general. Nos modernizgd.

El Director General de la escuela B, esta vez en Buenos Aires, también
se refiere a estas posibilidades:

Nosotros somos una escuela argentina. Acatamos todo para serlo [dice, refi-
riéndose a las normativas vigentes]. Pero somos una escuela bicultural. Los
chicos viajan a Alemania, se hospedan en casas de familias y después esos
chicos vienen acd. También hay profesores alemanes [como el propio Direc-
tor General] y festejamos las festividades alemanes, por ejemplo el Dia de
la Unidad Alemana.

Varios autores elaboraron (Castells, 2000; Urry, & Lash, 1998), a par-
tir de los cambios propios de los procesos de globalizacion, diferentes he-
rramientas analiticas que permiten pensar el espacio no sélo en términos de
proximidad —y territorialidad — sino de modo relacional: el espacio no exis-
te s6lo por su materialidad, a modo de copresencia, sino también —y princi-

acercarnos al conocimiento de las trayectorias de los actores como observable de los sistemas relacio-
nales en los que se encuentran insertos. En este sentido, creemos que cada entrevista no estructurada
puede ser considerada un verdadero testimonio de la situacion que experiment6 el entrevistado. Como
sostiene Saltalamacchia (1992), por definicion, todo entrevistado es un actor de los sucesos narrados:
lo vivié” y en su relato los interpreta, tanto desde intereses materiales o simbdlicos que organizaron
su participacion, como por instrumentalidades cognitivas. Entonces, los datos que provee, deben ser
evaluados o tenidos en cuenta, incorporando esa construccion.

6 El Programa PASCH, por sus siglas en alemdn que significa “Los colegios, socios del futuro”, inter-
conecta a mds de 1800 colegios alemanes o con fuerte presencia del idioma en el mundo. Los colegios
que pertenecen a esta iniciativa gozan de varios beneficios, tanto para sus agentes —como capacitacio-
nes pedagdgicas en Alemania y en sus paises de origenes, participacién en congresos mundiales—, e
intercambios estudiantiles y oportunidades de voluntariado para los alumnos de las escuelas miembro.
El PASCH es coordinado por el Ministerio de Relaciones Exteriores de Alemania, que supervisa y
financia este y otros programas relacionados a la educacion alemana en el exterior.
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palmente— como un cimulo de relaciones entre individuos, grupos e insti-
tuciones que entran en contacto, no s6lo en términos concretos o fisicos sino
también virtualmente (Beck, & Beck-Gernscheim, 2001; Sassen, 2007). Es-
tos discursos logran superar la dicotomia entre lo local y lo global ya que las
experiencias globales surgen de instancias locales especificas, donde los via-
jes ocupan un lugar fundamental, en la definicién de considerarse y percibir-
se, escuelas modernas y cosmopolitas. Claro que para poder considerarse de
esta manera, a la movilidad deben sumarse otras dimensiones. Sin embargo,
al detenernos en este eje, resulta interesante analizar qué dimensiones supo-
nen estos desplazamientos temporales para la propuesta institucional. Estas
escuelas se destacan por cuotas mensuales elevadas, por lo que podria afir-
marse que gran parte de las familias que envian alli a sus hijos pueden costear
esos viajes. Si bien esto puede ser asi, lo cierto es que el sentido de los viajes
en familia o con amigos es diferente al de los viajes educativos. Los viajes
grupales institucionales adquieren matices que los familiares o de ocio no pa-
recen poder contemplar y que describiremos a continuacién.

El viaje como modo de trasmision de “valores”

En un documento, al que adhieren la mayoria de las escuelas analizadas,
los viajes educativos figuran como elementos propios de la curricula, por un
lado, pero también como herramientas de trasmisién de valores por el otro.
En particular, los viajes académico-educativos se plantean como alternativa a
los viajes de egresados, que realizan los estudiantes pocos meses antes de fi-
nalizar la escuela secundaria como cierre de su educacion obligatoria.” Estos
viajes suelen caracterizarse por contar con actividades de turismo aventura y
salidas nocturnas con exposicion al “alcohol” y otras sustancias que alertan a
escuelas y padres. En un documento que firman varias de las escuelas anali-
zadas, se establece la preocupacion por los viajes de este tipo, y la necesidad

7 El “viaje de egresados” es un viaje de fin de estudios o de promocion, que en Argentina suele
ser en la localidad patagénica de Bariloche, en la provincia de Rio Negro. Desde su fundacion, la
provincia se erigié como un destino de turismo estudiantil, en especial a partir de la década de los
cincuenta cuando empezé a recibir contingentes de jovenes. Esta popularidad —y tradiciéon— se
acrecento en la década de los setenta cuando un programa televisivo reunia en una competencia de
juegos diversos a estudiantes y el premio para el equipo ganador, conssitia en el viaje a Bariloche.
En la actualidad, més de 100 mil jovenes por aio llegan a esta localidad a festejar el cierre del ciclo
educativo y si bien es cierto que continta siendo el principal destino para tal fin, muchos estudiantes
eligen otros, inclusive internacionales, como Cancun.
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de reemplazarlos por otros que no expongan a los estudiantes a los “excesos”
y “consumo” de sustancias adictivas y toxicas, como estancias en casas de fa-
milia donde las mismas no estarian presentes. La opcién propuesta y desarro-
llada, consiste en sustituir estos viajes por otros que combinan aprendizaje con
esparcimiento y que se realizan en representacion institucional. Se trata no
s6lo de visitar y conocer lugares nuevos, sino de hacerlo en calidad de alumno
de la institucion escolar. Esto muchas veces traduce en un cédigo de vestimen-
ta, que hasta puede incluir el uso del uniforme durante el viaje.

Mis alld de esto, lo cierto es que esta representacion institucional supo-
ne ademds de un c6digo de vestimenta, codigos de conducta que referirian a
determinados valores propios de la escuela —que son previamente acorda-
dos— y que son requisitos para poder viajar. En este sentido, los viajes edu-
cativos no suponen solamente una trasmision de valores a través de los sitios
y memoriales que se visitan, sino también un acuerdo previo de los modos
de acercamiento a ellos. Las circulaciones no sirven sélo para perfeccionar
determinados saberes sino también para marcar la distincién con otros sec-
tores sociales a través de las expectativas de conducta: los estudiantes tienen
que demostrar, los meses previos a través de su participacidon en reuniones
organizativas que pueden realizar el viaje.?

El viaje como innovacion pedagégica

En segundo lugar, estos viajes suponen el perfeccionamiento en deter-
minadas competencias (Perrenaud, 2000)° complementarias a la cotidianei-
dad escolar, en particular, aunque no de manera excluyente, cuando se tra-

8  Sibien nos nos extrendemos en este punto, es interesante resaltar la disparidad de criterios existentes
entre las escuelas respecto de la seleccién previa o no de los estudiantes que viajan. Varias de las
escuelas analizadas dejan liberados estos desplazamientos a las decisiones y posibilidades de las
familias, mientras que otras incluyen en sus altas cuotas los costos de los viajes para promover su
universalizacion. En otras, contintian criterios de seleccion relacionados al rendimiento académico.

9 Perrenaud (2000), identifica una competencia como una capacidad de actuar de manera eficaz en
un tipo definido de situacién, capacidad que se apoya en conocimientos, pero no se reduce a ellos.
Para enfrentar una situacion de la mejor manera posible, generalmente debemos hacer uso y asociar
varios recursos cognitivos complementarios, entre los cuales se encuentran los conocimientos. Estos
ultimos, en el sentido comun de la palabra, son representaciones de la realidad, que hemos construi-
do y recopilado de acuerdo a nuestra experiencia y a nuestra formacién. Casi toda accion pone en
movimiento ciertos conocimientos, a veces elementales y diseminados, a veces, complejos y orga-
nizados en redes. Las competencias que ponen de manifieso estas acciones no son conocimientos en
si; estas utilizan, integran, movilizan conocimientos.
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ta de un viaje vinculado a la prictica de un segundo idioma, que se aprende
en la escuela. Segtn los directores de las escuelas entrevistadas, la vivencia
es clave para aprender el idioma. En palabras de un Director, al no tratarse
de familias vinculadas al segundo idioma ensefiado —en este caso el ale-
man—, los intercambios y viajes son necesarios y enriquecedores:

Ellos viajan alld y luego vienen los chicos de la escuela en la que estuvieron
en Alemania. Acd también hay muchos profesores de Alemania, asi que el
alemadn se escucha todo el tiempo, pero no es lo mismo que estar alla.

Aqui se rescatan las circulaciones como una innovacion pedagogica. Los
viajes educativos son promocionados y resaltados en las reuniones informa-
tivas y de admisién —ya desde el nivel inicial — con las familias que desean
enviar a sus hijos a estas instituciones, como un diferencial en términos pe-
dagdgicos y de ensefianza, frente a formatos dulicos tradicionales. La lengua
—y la cultura— se viven, se caminan, se divierten. Ademas de poder escuchar
los distintos acentos nativos existentes y los diversos origenes, los estudiantes
pueden leer, hablar y escuchar en una variedad de registros, incluyendo los in-
formales —por lo general ausentes en la cotidianeidad escolar y libros de tex-
to— enfatizdndose el lenguaje comunicacional, lo que los lleva a incrementar
el vocabulario. En funcién a esto, el viaje es una extension del curriculum: se
convierte en un aula movil que a partir de un ambiente informal profundiza y
complementa lo trabajado en las clases “convencionales”. Esta prolongacién
del curriculum no es sélo idiomadtica, sino que también refiere a habilidades y
otros conocimientos relacionados a la “cultura general” que definen lo que es
una persona e identidad “educada” (Beech, 2009). Segtin el Director de Rela-
ciones Internacionales de una de las escuelas:

Ellos viajan, o estdn empezando a venir estudiantes alemanes acd y tienen
contacto con otra cultura. Desde hace tres afios que en lugar de ir a Barilo-
che de viaje de egresados se van a Europa, [fundamentalmente a Alemania] y
ven otra sociedad, otra cultura, van a la tumba de Bach, a la casa de Goethe.
De hecho, somos la primera escuela argentina en haber visitado su casa.

Por otro lado, algo que un viaje educativo evidencia, es un cambio en los
modos de relacionamiento entre docentes y alumnos. Si bien no es el inico espa-
cio donde estas modificaciones se materializan, si permiten observar de manera
emblemdtica modos de acercamiento diferentes delineados institucionalmente.
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En estas escuelas, se prepara a los estudiantes para rendir exdmenes. En
otro lugar (Larrondo, & Mayer, 2018), nos hemos referido a cémo, debido a
esto, el rol docente se transforma al de un coach que prepara a su clase para
ser evaluada por otro. En las distintas entrevistas con agentes educativos
de las instituciones en cuestion, se da cuenta de la promocién de un vincu-
lo socio-afectivo en el rol docente, que si bien se centra en la trasmisién de
contenidos y desarrollo del curriculum, desarrolla otras facetas vinculadas a
formatos post tradicionales del ejercicio del rol, como puede ser el contac-
to a través de emails y compartir almuerzos para conversar en el segundo o
tercer idioma de la curricula institucional. Ziegler y Nobile (2012), llaman a
este proceso como personalizacidn, en tanto labor de acompanamiento y se-
guimiento relativamente permanente que instala un vinculo pedagdgico en
pos de favorecer la escolarizacién, bajo diferentes formas segtin los estratos
socioecondémicos. Para el caso que nos ocupa esa contencion se realiza para
vigorizar al joven alumno y potenciarlo. Los viajes son una oportunidad
para esto, en la medida en que el rol docente se transforma a un coordinador
del viaje, con el que se comparten momentos y situaciones diversas, como
viajes en avién, comidas, visitas a lugares de interés, que luego se transfor-
man en anécdotas y pueden afianzar y contribuir a personalizar el vinculo
docente alumno, mds alld de la dindmica de las aulas y la escuela.

El viaje como credencial institucional

Debido a las altas cuotas de estas instituciones, es licito suponer que la
mayoria del publico asistente a estas escuelas, puede realizar viajes andlo-
gos por sus propios medios. Sin embargo, sostendremos que la valorizacion
de un viaje o intercambio educativo adquiere otra relevancia en la trayec-
toria educativa primero y en la biografia laboral y profesional después: los
desplazamientos consisten un valor en si mismo (Mayer, & Catalano, 2018).
En este sentido, los viajes actdan como una suerte de certificacion de “cali-
dad” y de distincion de las escuelas. Nogueira (2004b) sostiene que por el
lado de las familias, estos viajes no son sélo para consolidar posiciones de
privilegios, sino para marcar distincion frente a otros sectores sociales. Lo
mismo puede decirse a nivel institucional, ya que los viajes actian como
una propuesta alternativa, que si bien supone innovaciones pedagogicas,
también —y de manera fundamental —, implica la produccién de agentes
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dotados de una competencia social determinada, relacionada con las expec-
tativas de cémo comportarse en sociedad, derivadas de experiencias especi-
ficas de circulacion internacional, que tanto las escuelas como las familias
consideran legitimas para sus hijos (Nogueira, 2004a, p. 60). Estas formas
de circulacién, que se transforman en garantias de “calidad” y distincion,
se hacen extensivas a convenios con universidades en el exterior, donde se
torna imprescindible tener un manejo de segundos y terceros idiomas. Esto
no significa que los estudiantes continden sus estudios en el exterior. Muy
por el contrario, las autoridades de las escuelas analizadas afirman que por
lo general, los estudiantes que no provienen de familias nomades (Resnik,
2012) “no se van a estudiar afuera, si los que son de otras nacionalidades”,
pero estos convenios contintdan la linea de certificacién de calidad a la que
nos referfamos lineas arriba:

Nosotros ahora estamos trabajando en un convenio con una universidad de
Alemania, que si los alumnos quieren estudiar alld y no tienen el nivel sufi-
ciente les da cursos de nivelacion. Y si cuando lo terminan no pueden estu-
diar all4, vuelven y tienen el nivel de alemdn mads alto, que les va a servir acd
para su vida laboral.

Estas mismas competencias son valoradas para la insercién laboral futura,
ya que su adquisicion se destaca en el curriculum y en posibles entrevistas de
trabajo y actiian como saberes que les permitirdn el acceso a mejores posicio-
nes. Esto, estd ligado a su vez con la particular propuesta de diversidad cultural
que promueven estas escuelas, ya que a través de los modos de circulacién pro-
puestos, se promueven determinados intercambios culturales por sobre otros.

En su andlisis de las reformas educativas, Beech y Barrenechea (2011)
sostienen que existen discursos —que se materializan luego en practicas y
proyectos institucionales— que se pueden englobar como “educacién pro-
mercado”. Si bien para estos autores en Argentina esta perspectiva no tuvo
la misma insercién que en otros pafses de la region por la dindmica propia
de los actores involucrados como los sindicatos, en otro lugar (Larrondo, &
Mayer, 2018) hemos analizado cdmo los margenes de autonomia a los que
nos referimos al principio del articulo, permitieron el desarrollo de estas ten-
dencias en el subsistema de gestién privada. En lo que respecta a este tema,
es importante sefialar esto, ya que si bien las legislaciones actualmente vi-
gentes promueven la diversidad cultural, no terminan de precisar a qué se
refieren con ello. No obstante, puede inferirse que la diversidad a la que se
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refieren las normativas estaria més orientada a lo regional conforme los li-
neamientos de la politica ptblica de la que estas leyes son fruto.

En tal sentido, es licito suponer que las propuestas de acercamiento a
“otras culturas” y la diversidad cultural promovida por estas instituciones, ten-
ga un sentido instrumental orientado al mundo de las corporaciones y empre-
sas, en detrimento de otras experiencias de contacto con lo “diverso”. Mitchell
(2003), argumentaba que bajo formatos similares, el multiculturalismo fue gi-
rando hacia formas de utilizacién de la cultura para prop6sitos econdémicos, de
alli el sentido instrumental al que nos referfamos: la exposicién a “otras cul-
turas” y el “didlogo intercultural” que tienden a promover estas instituciones
son las valoradas en el mundo empresarial (Resnik, 2009).

Aqui resulta pertinente incorporar el andlisis de Beech (2011) respecto
de los usos de la diversidad cultural y su semejanza con el concepto de de-
sarrollo sostenible, que reconoce el paso de una percepcién de la diversidad
cultural de un sentido mds humanista a otro mas economicista. En tiem-
pos de incertidumbre e individualizacién (Beck, & Beck-Gernscheim, 2001)
procesos derivados de la globalizacién, la diversidad se piensa en términos
instrumentales, yendo de la mano de discursos y précticas relacionadas a la
economia y la sociedad del conocimiento.

La diversidad cultural que es valorada es aquella que permitiria la con-
servacion o mejoramiento de una posicion, estratificando culturas y buscan-
do relacién con aquellas que se identifica el uso instrumental, para acercar a
los estudiantes a formas de ciudadanias enmarcadas por fuera de las fronte-
ras nacionales, remitiendo a los conceptos actualmente circundantes de ciu-
dadanias globales (Paz de Abril, 2007). Esta postura supone que auin cuan-
do sean necesarios, la idea de limites fronterizos puede generar exclusién y
subordinacidn, que debe ser superada a través de premisas relacionadas a las
adecuaciones de la escuela al mundo actual, lo que incluye una visién de la
ciudadania global y cosmopolita, que si bien no reniega de lo local, intenta
amalgamar contenidos de lo nacional con culturas diversas, valoradas y je-
rarquizadas mundialmente, dejando de lado aquellas que no lo son.

El viaje como ampliacion de lo local

A lo largo del articulo, ya hemos dado varios ejemplos de cémo el via-
je funciona como un espacio dulico mdvil, donde se pueden ampliar objeti-
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vos institucionales, si bien no de manera unica, aunque si privilegiada. En
este sentido, a los “valores” que estas circulaciones suponen adquirir, se su-
man otros aspectos que son resaltados, como instrumento de socializacion.
Lineas arriba describiamos también la oportunidad de establecer lazos en
y desde otro lugar con las autoridades institucionales, pero también es una
oportunidad de socializacién particular entre pares.

Los alumnos “ven el mundo” por lo que se espera que esto despierte el
interés en futuros viajes. El afdn por nuevos itinerarios suele potenciarse
cuando los estudiantes comprueban que pueden relacionarse con el idioma,
por lo que ademds de ser esto una “prueba” que certifica la “calidad” de la
institucién, también es un aliciente para continuar viajando, que como ya lo
desarrollamos en el apartado anterior, es algo valorado y deseado.

En segundo lugar, distintos docentes de las escuelas consignan que los
viajes actian como formas de “ver otras culturas” y para adaptarse a nuevas
rutinas, de donde se desprenden atributos como la flexibilidad, capacidades
adaptativas y tolerancia a la incertidumbre:

Asi que estd bueno que viajen, ven otras culturas, cosas que estd buenas y
otras que no, que no todo se puede planificar ni todo puede salir como uno
lo planea.

Aqui encontramos nuevamente, capacidades y atributos que son valo-
rados positivamente en el mundo laboral. Las aptitudes mencionadas jun-
to con otras como la sensibilidad intercultural y la intuicién son tenidas en
cuenta para los equipos de empresas nacionales y multinacionales, enten-
diéndolas como habilidades soft.!

Los viajes suponen la exposicidn a otros ambientes, la adquisicién de
una perspectiva amplia del mundo y comunicacidn con otras nacionalida-
des. Aqui, el dominio de una segunda lengua juega un doble rol, de comu-

10 Las habilidades soft o blandas son el correlato —y complemento— de lo que el mundo empresarial
denomina habilidades hard o duras. Mientras estas ultimas refieren a las capacidades especificas que
va adquiriendo una persona a lo largo de su educacion y trabajo, como habilidades especificas de
su campo de interlocucion y desarrollo, y se traducen en titulaciones y conocimiento acreditado, las
habilidades soft remiten a aquellas que sirven para poner en préctica lo aprendido: no sélo se rela-
cionan con la educacién formal, sino también con el conocimiento no acreditable, que se aprende en
los distintos dmbitos de la vida. Aqui se destacan ciertas actitudes y “valores” que se esperan poner
en préctica en la cotidianeidad laboral. Dentro de las habilidades de este grupo mds valoradas, se
encuentran la capacidad de trabajar en grupo y las capacidades comunicativas, de alli es que rescata-
mos la importancia de los viajes en el fortalecimiento de ambas, pero especialmente en la segunda.
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nicacion con una comunidad lingiifstica alternativa por un lado, al tiempo
que es la puerta de entrada a otra forma de concepcion y entendimiento del
mundo por el otro. Por eso, mucho de la propuesta multicultural de estas es-
cuelas refiere a las habilidades comunicativas para la interaccion trasnacio-
nal, viendo a la diversidad cultural como el motor que genera cooperacion
y colaboracidén entre personas (Resnik, 2009). Esto irfa en consonancia con
los presupuestos de las agencias internacionales por una parte, pero también
con los proyectos de cada escuela, que sostienen que el mundo moderno y
del siglo XXI, presenta nuevos desafios globales, y que son necesarias di-
versas herramientas de conocimiento para conectarse con “otros”. Asi, la
Comunidad de trabajo de Escuelas Argentino-Alemanas (AGDS, por sus
siglas en alemdn), sostiene: “En el colegio aprendié aleman. También in-
glés. Pero lo mds importante, aprendié que su educacién no tiene fronteras”
(AGDS, 2006).

Esto supone la toma de conciencia de que el mundo es mds grande que
la comunidad en que se vive, pero a su vez la idea de que el mundo es un
paituelo y que més alld de las diferencias, los estudiantes pueden recono-
cerse en sus pares del extranjero. Asi, un objetivo comun en estas escuelas
parece ser comprender al otro en sus similitudes y diferencias, y autoperci-
birse como un miembro “responsable de su comunidad y un ciudadano glo-
bal” (Bhavnani, 2013, p. 4). Aqui el concepto de mentalidad global cobra
un lugar fundamental (Doherty, Luke, Shield, & Hincksman, 2012) que se
plantea como un objetivo explicito de los proyectos institucionales y de los
programas de educacion internacional en los que las escuelas estdn insertas,
que sostienen que esta apertura es necesaria para las nuevas generaciones y
ciudadanos del siglo XXI (Bhavnani, 2013). Bajo este concepto, se entien-
de la necesidad de personas que perciban que su perspectiva del mundo no
es la inica, y que puedan intercambiar miradas y referencias del mundo con
otros, por lo que el aprendizaje de segundos y terceros idiomas ocupa un lu-
gar esencial para entablar la comunicacién. En este marco, los viajes son un
elemento esencial para posibilitar las vivencias respecto de diferentes ma-
neras de ser y organizar la vida social. En este dltimo punto, un eje desta-
cable en la mentalidad global se asocia a problemas sociales que no tienen
“fronteras”. Alli, emergen las cuestiones socio-ambientales. Nuevamente,
los viajes no son la tinica manera de inculcar pricticas y hédbitos sostenibles,
pero si verlos en funcionamiento. Como sostiene un profesor: “alld [dice re-
firiéndose a Europa] las calles estdn limpias. Ahora en la escuela se empe-
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70 a separar los residuos de la manera que se hace alld: acé hay tres tachos
[de basura]”.

Entre muchas de sus aristas, la mentalidad global esta asociada a proble-
mas y temas, que no tienen fronteras y donde la cuestién ambiental ocupa un
lugar fundamental: la idea de ser un ciudadano global preocupado por pro-
blematicas transfronterizas, se materializa alrededor de ejes relacionados al
medio ambiente, de manera emblemadtica. Siguiendo lo que comenta el pro-
fesor pero también a partir de las observaciones realizadas en las escuelas
analizadas, aqui no se trata s6lo de replicar pricticas —en este caso de reci-
claje— de los paises occidentales, sino también de buscar canales que per-
mitan colaborar en la sustentabilidad del mundo. La narrativa del “ejemplo”
de los paises avanzados aparece no s6lo como emulacién de sus précticas,
sino también como consideracién a problemas globales que superan los li-
mites fronterizos, pero que tienen impacto y dimensién local.

Achicar distancias (y aumentar otras)

A lo largo del articulo, hemos analizado los modos en que los viajes in-
tentan generar un acercamiento entre sociedades para futuros intercambios,
asi como también transferencia de politicas, practicas y discursos (Ball,
2012). En este punto es donde més diferencias se encuentra entre los pro-
yectos relacionados a los viajes solidarios o de voluntariado que describia-
mos al principio del articulo y los viajes educativos. Los viajes del segundo
tipo —educativos y académicos— promueven el encuentro con el otro y un
aprendizaje a través de las sociedades que se visitan. Como lo vimos en va-
rios de los fragmentos citados, el aprendizaje propuesto es reciproco o mu-
tuo, ya que conocen a pares (estudiantes) en el exterior con los que conviven
o realizan distintos tipos de actividades y los jovenes locales pueden darse
cuenta que tienen mucho en comun con otros de diferentes latitudes (Ma-
yer, 2009). A su vez, en muchas entrevistas emerge la idea de que se puede
aprender de esas sociedades. Asi lo manifestaba el Director de Relaciones
Internacionales de una de las escuelas en un evento en el que los estudian-
tes del dltimo afio de la secundaria contaban y detallaban su experiencia al
resto del alumnado:

Los europeos tienen mejores habitos: no picotean comida todo el dia, toman
agua en vez de gaseosas, no tiran papel en el piso, son cosas que se apren-
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den. No s6lo es perfeccionar y practicar el idioma luego de tantos afios de
esfuerzo. No es lo mismo ir a Bariloche [de viaje de egresados] que a Euro-
pa: alli se aprende.

Mientras este “otro” aparece como un sujeto deseable con el que com-
partir vivencias, momentos e inclusive alojamiento, aparecen otros sectores
poblacionales pero en otra clave: como sujetos a los que se visita, se asiste,
o se los incluye y en este caso, para que aprendan de la institucién:

Nosotros el Programa de Accién Solidaria lo tenemos desde mucho antes de
ser una escuela IB, que exige este tipo de actividades. Lo que nos permiti6
incorporarlo al CAS!" es darle mds forma. No sélo ir a la escuelita de Formo-
sa una vez por afio, sino también agregar horas que los estudiantes tienen que
cumplir en instituciones del Barrio [donde la escuela estd ubicada].

Los chicos de cuarto afio desde hace mucho van a una escuela rural a ayudar:
pintan, acondicionan y hacen otro tipo de tareas. Les sirve también para ver
todo lo que ellos tienen. Eso se hace desde hace mucho y no se cuestiona. Al
contrario, los chicos esperan llegar a cuarto afio para hacerlo.

En relacién a las acciones —y viajes— solidarios, podemos rescatar las
mismas con acciones “altruistas” que surgen a la par de la profundizacién
de las desigualdades de las dltimas décadas, en particular a partir del corri-
miento del Estado de Bienestar y la agudizacion de formas de exclusion pre-
sentes en el entramado nacional (Mayer, 2009).

Como sostienen Tiramonti y Ziegler (2008, pp. 124 y 125), a diferencia
de las acciones de beneficencia de las mujeres adineradas de la primera mi-
tad del siglo XX, las asimetrias en las relaciones sociales se tradujeron en un
crecimiento sostenido de las desigualdades, la profundizacién de la exclu-
sién y la pobreza, que se tradujeron en nuevos patrones de socializacién para
los sectores altos. En este marco, se exalta la solidaridad privada, en tanto
virtud de la conciencia moral de cada individuo. De esta manera, al margen
de los encuadres ideoldgicos de las instituciones, mientras que los “otros”

11 CAS refiere al 4rea de aprendizaje-servicio que se debe desarrollar como escuela IB. La sigla signi-
fica Creatividad, Accién y Servicio (en inglés Creativity, Action, Service) y supone las actividades
solidarias que los estudiantes de las escuelas que pertenecen al mundo IB deben desarrollar, para
luego sumar puntos —créditos— que son igualmente tenidos en cuenta para expedir el Diploma del
Programa (Billig, 2013).
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con los que se socializa en los viajes pertenecientes al segundo tipo son vis-
tos como pares o como parte de una sociedad de la que se puede aprender,
el sentido de los viajes solidarios y/o de voluntariado adquiere otras aristas.

En primer lugar, se los resalta desde la carencia, ya que la ayuda y pre-
sencia son en calidad de sus necesidades no satisfechas. Luego, las visitas,
si bien son tan o mds esporddicas que los viajes del segundo subgrupo, tie-
nen como finalidad la ayuda por un parte, pero también contrastar las po-
siciones existentes en sus diferencias por otra parte. Como lo mencionaban
en los fragmentos de las entrevistas, estos viajes y visitas contribuyen a que
los jovenes sean conscientes que no todos “tienen lo que ellos tienen”, a que
“vean otras realidades” y obtengan una gratificacién por la tarea realizada.
Esta gratificacion es reciproca, ya que supone la valoracion por la ayuda,
pero también la de haber ayudado e inculcar, en los estudiantes, el ethos so-
lidario privado al que nos referiamos lineas arriba.

Sin embargo, mientras en los viajes educativos y/o académicos, un ob-
jetivo principal consiste en estrechar vinculos a futuro, aqui lo que se vigo-
riza es un presente efimero de intercambios, pero luego se restablecen po-
siciones sociales. La visita a estos enclaves permite reforzar la identidad y
posicién propia con responsabilidad social. En este sentido, los documentos
del IBO refieren a la conformacién de lideres futuros, conscientes de sus pri-
vilegios y su educacioén privilegiada con la obligacién de ayudar a los mds
necesitados y de construir esta participacion como un estilo de vida (Billig,
2013). En este sentido, el desarrollo de la mentalidad global implica también
una tradicién de universalismo moral, que supone derechos y valores uni-
versales y una moralidad que se expande mads alld de los casos nacionales,
con el individuo como agente “responsable” (Appiah, 2006; Doherty et al.,
2015). Fusiona entonces, los procesos tendientes a la internacionalizacion
y cosmopolitanismo con un ciudadano activo, ocupado y preocupado, tanto
por cuestiones globales, como locales.

Conclusiones: el lugar de los viajes
en la acumulacion de ventajas

En nuestro articulo, hemos analizado varias de las dimensiones por las
que a nuestro juicio, los viajes son una tendencia creciente en las institucio-
nes educativas, en particular las relacionadas a sectores acomodados que
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intentan conservar y asegurar sus posiciones de privilegio, o bien posicio-
narse en tal sentido. Tal como ya fue planteado en otros estudios (Larrondo,
& Mayer, 2018, pp. 11-21), en tiempos donde las desigualdades se multipli-
can e interactiian y donde priman grados de incertidumbre respecto al futu-
ro, la educacién ocupa un lugar fundamental en la lucha —simbélica— por
establecer posiciones y ventajas. Asi como la literatura (Castel, 1997; Sen,
2000), ha mostrado el proceso de acumulacién de desventajas, como uno de
acumulacion de situaciones desfavorables, este fendmeno tiene su contra-
partida en la acumulacion de ventajas, en tanto estrategias que desarrollan
los agentes —y las instituciones— para asegurarse tales posiciones. Aqui
resulta fundamental la conexién entre educacion, juventudes y desigualdad
social, ya que el proceso acumulativo de ventajas, se asienta como el con-
cepto mismo lo indica, sobre ventajas previas. Tal como lo sostenia Esping
Andersen (2002), este hilvanamiento de eventos, situaciones, experiencias
y procesos, en la medida en que las condiciones de bienestar de un momen-
to dado presuponen otras previas y habilitan a otras futuras, colabora en la
acumulacién de posiciones favorables, permite la acumulacién de bienes y
servicios deseados y/o necesarios, entre los que se encuentran las relacio-
nes socialmente significativas. Dentro de este marco, es que las escuelas, a
través de sus proyectos institucionales intentan, de manera sostenida y cre-
ciente, cubrir estas dreas y los viajes, a partir de las dimensiones arriba ana-
lizadas, ocupan un lugar central. Estos modos de circulacién actian sobre
ventajas previas, como puede ser una curricula variada o ampliada, que lue-
go permea otros privilegios, al posibilitar nuevas conexiones y experiencias,
que se capitalizan tanto a nivel material como simbdlico.

Si bien que las escuelas estudiadas realizan viajes que hemos dividido en
dos grandes grupos, los solidarios y de voluntariado por un lado y los acadé-
mico- educativos por el otro, lo cierto es que nuestro anélisis muestra incli-
naciones institucionales diferentes entre esos grandes grupos. Més alld de los
matices que puedan establecerse, lo cierto es que los desplazamientos orienta-
dos al primer grupo se relacionan desde la “ayuda”, ética del servicio y lo que
en otros d&mbitos puede entenderse como responsabilidad social, mientras en
los del segundo grupo, prima lo relacional y el aprendizaje, en varias aristas.
Si bien estos viajes intentan ser puentes hacia otras culturas y formas de per-
cibir el mundo, es importante resaltar el recorte que realizan en funcién de la
eleccion de los mismos, ya sea en términos geograficos (de los lugares a visi-
tar), o sociales, en relacion a con quiénes compartirlos. Lo que este tipo de via-
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jes en reiteradas ocasiones tiende a generar, son procesos de acrecentamientos
de las posiciones previas: mientras que se proponen aumentar los contactos
con lo “diverso”, en la medida en que estos viajes parten de varios filtros so-
cio-econémicos previos, refuerzan las restricciones que desde el inicio tienen
a la diversidad, ancladas en los criterios de seleccion escolar, sostenidos por
altas matriculas. Estos viajes refuerzan la idea de la globalizacién como unién
entre puntos divergentes y un espacio de flujos (Castells, 2000) que si bien
une, deja a vastos sectores de las poblaciones locales por fuera o por lo menos,
contribuye a establecer nuevas —y profundas— estratificaciones.
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Resumen

La asociacion del término “viaje” a vocablos como divertimento, erudicion, periplo, ocio, vacacion...,
siendo afiadido en estos ultimos afios a la entrada de conceptos tan importantes como interculturalidad
o responsabilidad social y a nuevas formas de compartir aficiones, ideas y sensaciones, provocan que
dicha locucién de un salto cualitativo y amplié su significado, incluyéndola en el dmbito educativo
(Aguerrondo, 2008).

La concepcién amplia de turismo, entendida en nuestra Europa Occidental, nace a partir del periodo
de la postguerra de la Segunda Guerra Mundial, acelerando su desarrollo a partir de los aflos sesenta
(Salgueiro, 2002), si bien tenemos dataciones de que entre finales del siglo X VI y los siglos XVII-XVIII
se produjo un planteamiento clave: el uso del viaje para formar a jévenes universitarios adinerados de
escuelas basicamente privadas, que durante uno o dos afios, se embarcaban en la aventura mediterrdnea
para conocer los origenes de la cultura occidental europea, situados en Italia y Grecia. Este paradigma de
viaje fue denominado “el Grand Tour” (Katharina-Lau, 2012).

El presente trabajo hace una aproximacion a cémo el viaje puede ser uno de los ejes transformadores del
proceso educativo, aplicando procesos de proactividad e interaccién que permitan una mejor formacién
al estudiante para su posterior entrada al mundo laboral.

La metodologia empleada es exploratoria con un andlisis sistematizado de miltiples y variadas publica-
ciones cientificas, que permitan sustentar un futuro constructo sobre el viaje educativo.

Palabras clave
Educacion, viaje, turismo, profesional, aprendizaje, cocreacion.

Abstract

The association of the term “trip” to words such as amusement, erudition, journey, leisure, vacation...,
being added in recent years to the entry of concepts as important as interculturality or social responsi-
bility and new ways of sharing hobbies, ideas and sensations, provoke that this locution of a qualitative
leap and broadened its meaning, including in the educational field (Aguerrondo, 2008).

The broad conception of tourism, as understood in our Western Europe, is born from the postwar World
War I, accelerating its development from the 1960s (Salgueiro, 2002), although we have dates that
between the end of the century 16th and the 17th-18th centuries there was a key approach: the use of the
trip to train wealthy university students of basically private schools, who for one or two years embarked
on the Mediterranean adventure to learn about the origins of Western European culture, located in Italy
and Greece. This travel paradigm was called “The Grand Tour” (Katharina-Lau, 2012).

The present work makes an approximation to how the trip can be one of the transforming axes of the
educational process, applying processes of proactivity and interaction that allow a better formation to
the student for his later entry to the working world.

The methodology used has an exploratory character with a systematized analysis of multiple and varied
scientific publications, which allow to support a constructive future on the educational journey.

Keywords

Education, trip, tourism, professional, learning, crocreation.
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Introduccion

En nuestra amplia trayectoria humana, muchas y variadas han sido las
formas de desplazamiento del hombre, tanto a corta como a larga distancia.
En el caso de la Europa Occidental, la historia evolutiva del propio viaje ha
pasado por diferentes fases y concepciones (Moreno Garrido, 2012).

Si nos transportamos a la antigiiedad cldsica (griegos y romanos), los via-
jes no se produjeron, inicamente, por causas de supervivencia, cComercio o po-
der, sino que existieron otras génesis que habilitaron el desplazamiento por un
periodo de tiempo concreto, de grupos de personas con unas necesidades fija-
das. De modo que, entre las principales motivaciones que podemos enumerar
estan: el ocio con los juegos olimpicos, la religién con las fiestas dedicadas a
los dioses y finalmente el aprendizaje de nuevas teorfas y materias tanto so-
ciales como cientificas, que impulsaron los viajes para conocer a los grandes
del pensamiento humanistico y aprender de ellos. Fue, justamente, esta dltima
razén la que permitié darle al viaje un nuevo sentido, entendiéndolo como un
instrumento que permitia llegar a los lugares donde se impartia el conocimien-
to (Cloe-Sampaio, 2004). Si bien, en esos momentos, atin no se habia alcanza-
do el caso de que fuese el propio viaje, el eje del proceso educativo.

En la Edad Media, los viajes basados en la fe se mantuvieron, asf las pere-
grinaciones o las guerras santas fueron elementos claves en los flujos de des-
plazamiento de determinadas comunidades sociales o de individuos, en con-
creto. Por su parte, aquellos viajes motivados para aprender de los grandes
maestros del pensamiento se vieron dréasticamente reducidos, y sélo algunos
privilegiados buscaron las ensefianzas mds alld del espacio donde residian.
Asi una de las clases privilegiadas como fue la eclesidstica, tuvo la capacidad
de viajar para aprender, si bien el viaje no se entendia en s{ mismo como una
herramienta para el aprendizaje, pero si que sirvié como un instrumento para
llegar a los lugares donde habia la posibilidad de formarse, aunque fuese de
modo restrictivo (Jafari, 1992), también encontramos la figura del compag-
non, un aprendiz que para ejercer la profesion en los gremios de constructores
(Garcia-Vergara, & Ortega-Sanz, 2011) tenia que recorrer diversos lugares es-
tudiando las catedrales y otras construcciones relevantes, aspecto que conlle-
va el inicio de un viaje de formacion para visitar diferentes ciudades.

Con el advenimiento de la etapa moderna, que podemos establecer en-
tre principios del siglo XV a finales del siglo XVII, época que se considera
como la de la Revolucién Cientifica, podriamos suponer que la concepcion
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del viaje como generadora de aprendizaje podria adquirir un nuevo signifi-
cado —pero a pesar de la entrada de nuevas ideas, conocimientos y simbo-
los, se sigui6 vislumbrando al viaje como una forma de traslado para llegar
a un destino, y no como un fin en si mismo y, en este caso como un viaje
educativo (Moreno Garrido, 2012).

Y la generacién de una nueva concepcién del mundo del viaje entrelaza-
do con el mundo de la educacion no se producird hasta iniciado el siglo XX. El
cambio se pertrecha en Gran Bretafia, donde la ensefianza publica comenzé a
ganar popularidad y donde el aprendizaje grupal empezaba a ser considerado
como un factor altamente positivo frente a la tutorfa privada que habia imperado
hasta ese momento (Katharina-Lau, 2012). Ya no se trataba sélo de un plantea-
miento de cémo aprender sino de qué manera hacerlo. Asi, y gracias a los des-
cubrimientos de los conjuntos arqueoldgicos italianos de Pompeya y Hercolano
(como principales centros), estudiar en el extranjero junto a otros compafieros
empez0 a adquirir una fuerza que en periodos anteriores no habia tenido y donde
el propio viaje también generaba aprendizaje (Jafari, 1992). Este viaje fue cono-
cido como un viaje inicidtico, llamandolo el Grand Tour (Salgueiro, 2002) y se
convirtié en una forma activa y experiencial del conocimiento.

El Grand Tour, por tanto, se puede entender como un viaje juvenil, ini-
cidtico que se extenderd a lo largo del tiempo a dmbitos distintos del aca-
demicista y donde el propio viaje formard parte del aprendizaje para este
segmento poblacional (los jovenes), siendo considerado —ademds— por
algunos autores, como Sudrez Huerta un viaje inicidtico para adquirir “un
bagaje cultural fundamental para su desarrollo personal y profesional” (Sué-
rez-Huerta, 2011, p. 256). En este momento, exactamente es cuando la idea
del viaje como elemento formativo empezard a no parecer extrafio y hasta
llegard a convertirse, para ciertas clases sociales, en algo habitual.

Si inicialmente el Grand Tour incluia, parte de Francia, Parfs, Italia, Flo-
rencia, Roma, Ndpoles y parte de Suiza, a partir del siglo XIX, un nuevo
pais entrard a formar parte de este concepto de viaje educativo: Grecia, y con
ella, se completaba el abanico humanistico que configuraba a los clasicos.

En definitiva, este producto turistico; denominémosle asi con estos tér-
minos, puesto que inclufa diversos elementos que, en la actualidad entende-
mos como oferta turistica, tales como el alojamiento, el transporte, los re-
cursos patrimoniales, y algunos servicios complementarios como el de los
guias; pretendia que los jovenes estudiantes obtuviesen una experiencia vi-
vencial vinculada a su continua formacién académica, a lo largo de dos afios
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y con un tutor que no solo era su maestro sino también su guia, de este modo
estamos frente a la realizacion de un viaje con un aprendizaje adaptado a las
necesidades de los pupilos (Lépez-Martinez, 2015).

La eclosién en la Revolucidon Industrial de las maquinas de vapor, tanto
por tierra como por mar, la construccion de las nuevas infraestructuras via-
rias, las exposiciones universales, la exploracion de nuevos territorios, en-
tre otros elementos, hicieron germinar una nueva perspectiva del concepto
del viaje (Barrow, 2008). Primero, se hacia extensivo a otras clases sociales
para las que —hasta aquel momento— era impensable poder viajar, y se-
gundo, dejaba de tener, el viaje, aquel concepto educativo para las clases al-
tas yendo a buscar un nuevo sentido, bdsicamente de ocio y entretenimiento.
Asi, como la consideracidn de la industria del turismo como una actividad
econdmica a partir de 1911. (Scutariu, 2009).

En pleno siglo XX y —mads concretamente entre las décadas de los 50 y
de los 80— el turismo tuvo una caracteristica muy alejada de lo que se po-
dria entender como viaje educativo, dado que las motivaciones de la deman-
da eran bédsicamente las de ocio y entretenimiento, apareciendo aquello que
se conoce como el turismo de masas, aunque sea un término, tal y como se-
fiala Bertram, “problemético” (Bertram, 2002).

Viajar, por tanto, forma parte de nuestro bagaje personal y de nuestro
mundo (Salgueiro, 2002) y permite ampliar horizontes, en un sentido claro de
aprendizaje, si del viajero subyace un cardcter descubridor, observador, pen-
sador o reflexor serd la sefial, en la cual el viaje estd logrando esa parte no s6lo
Iidica sino cognitiva. No hay que olvidar, por otro lado que, tal y como lo con-
templa la OMT en su articulo 7.2 el turismo, donde el elemento inherente y
primordial va a ser el viaje como eje experiencial, memorable (Coelho, Gos-
ling y Almeida, 2018), que no sélo satisface ciertas necesidades sino que ha
pasado a formar parte de los derechos que tienen los ciudadanos (UNWTO,
1999), convirtiéndose en un fenémeno importante para los paises a niveles
econdémicos, culturales y sociales, donde un segmento de su sector terciario
o cuaternario explota los elementos centrales de la produccién y el consumo.

El viaje educativo

Cuando hablamos de turismo, el eje serd el viaje y éste es el que nos per-
mite romper con la rutina diaria, descubrir nuevos lugares, conocer gente,
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abrir nuestra mente, estimular nuestros sentidos y en algunos casos conse-
guir que sea una via de aprendizaje mas (Barrow, 2008) a la que afiadir a los
modelos tradicionales y a los modelos virtuales, lo que no siempre resulta
ni fécil ni evidente (Ferrés, 2008). Podemos viajar solos o acompafados; en
alta, media o baja temporada; cerca o lejos de casa; por motivos totalmente
dispares como disfrutar del “dark tourism” (Séraphin, 2017); el sol y playa;
el viaje extremo o el de aventura, entre otros. Pero, en definitiva, el viaje nos
permite durante unos dias escapar de la realidad mas cercana y evadirnos o
ensofiarnos con elementos que marcan las distintas motivaciones viajeras.
Pero ;y si el viaje no fuese una via de escape sino una herramienta de apren-
dizaje tal y como habia sido en épocas anteriores y dispares? Muy probable-
mente nos darfa la capacidad de probar un conjunto de experiencias que no
nos hubiésemos planteado, posiblemente, al inicio de este (Sperano, Rober-
ge, Bénech, Trgalova, & Andruchow, 2019).

La primera condicién para que el viaje sea un viaje educativo es que el
viajero tenga una actitud positiva, una mente abierta y que acepte que el via-
je le reportard conocimiento, por lo que es conveniente que antes de iniciar
un viaje educativo haya una planificacion adecuada y andloga (Garcia-Ver-
gara, & Ortega-Sanz, 2011). La segunda condicién es que haya una volun-
tad clara de querer mejorar, de nada sirve un viaje educativo, si el viajero
que lo va a realizar cree y piensa que su aprendizaje, ya ha cerrado el ciclo
correspondiente. Asi tenemos que la idea de experiencia se ve envuelta de
un cierto pragmatismo donde necesariamente existe una relacion entre po-
der hacer, experimentar y aprender. En otras palabras, se aprende mientras
se hace el viaje (Larrosa, 2011).

Con todas las premisas, anteriormente mencionadas es necesario plantear-
se el viaje desde dos perspectivas que a priori pueden parecer muy distintas,
pero que tienen elementos que son comunes (Mandelli, & La Rocca, 2014).
En el objetivo que nos ocupa culturizar, educar y viajar son tres verbos que
conforman los fundamentos del viaje como herramienta para el cambio en el
proceso educativo. De modo que no podemos desgajar uno de ellos sin rom-
per el fragil equilibrio que mantienen, ya que estamos estableciendo que el
viaje va a ser nuestro eje transformador. Las perspectivas analizadas en este
articulo son: la perspectiva turistica y la perspectiva educativa.
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La perspectiva turistica

El viaje educativo se encontraria en una fase considerada larvaria, tal y
como hemos comprobado, si bien hay un conjunto de sub-tipologias turisti-
cas que recogen partes educativas, en la mayoria de los casos, el viaje conti-
nda siendo un instrumento para partir y alcanzar un punto determinado, mien-
tras que realizamos en un espacio cerrado, un aprendizaje (Garcia- Vergara, &
Ortega-Sanz, 2011). De hecho, lo que se traslada es un concepto de espacio
fisico donde se imparten una serie de horas de docencia establecidas, aunque
consideramos que en los viajes educativos habria un valor anadido, que es el
aprovechamiento que pueden hacer las personas que demandan este producto
a nivel turistico, puesto que es fehaciente el traslado al lugar elegido, la reali-
zacion de dispendios y el esbozo de una experiencia con un producto, un sis-
tema o un servicio, a través de los mapas de viaje (Kalbach, 2016).

Pero, evidentemente, el viaje educativo se puede analizar desde un pris-
ma de produccidn, siendo sus resultados, los siguientes:

*  Algunos autores, como Pawlowska, Martinez-Roget y Pereira-Lo6-
pez, hablan de turismo académico para describir aquellos viajes que
los estudiantes de unas universidades concretas realizan a otras uni-
versidades con el objetivo de seguir su aprendizaje en otro centro
educativo con una perspectiva sociocultural distinta a la que poseen
en su pais de origen. En el caso europeo estos viajes académicos
vienen en su mayoria avalados por la Unién Europea (UE), a través
de distintos programas siendo el mas conocido el programa Erasmus
—que fue galardonado hace unos afios con el Premio Principe de
Asturias como reconocimiento a su labor por su desarrollo de Euro-
pa—, en el que pueden acceder a él, tanto estudiantes como profe-
sores. En este caso la perspectiva del viaje es finalista, y no durante
el viaje ni en el viaje en si mismo considerado (Pawlowska, 2011),
(Martinez-Roget, Pereira-Lépez, & Pawlowska, 2013).

*  Por su parte, autores como Marrero-Rodriguez, Abdul-Jalbar, Ordu-
nay Urpi sefialan que el turismo cultural puede ser entendido como
turismo educativo por la propia motivacion de la demanda turistica,
asi como por los recursos patrimoniales a los que acceden, aunque
sea contemporaneamente negocio, ocio y aprendizaje (Marrero-Ro-
driguez, & Abdul-Jalbar, 2012). Con lo que, en este caso, la activi-
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dad lddica que es el viaje se convierte en una actividad que permite
el crecimiento de cada uno de los viajeros y, que ayuda a forjar su
personalidad a través de las experiencias que va obteniendo en di-
cho viaje (Orduna, & Urpi, 2010).

* Un trabajo de investigadores de universidades rusas nos remarca
que hay una serie de tecnologias educativas implementadas por
el Dr. Shogan y la Dr. Storozhakova como un factor de desarrollo
axiolégico de la personalidad de los estudiantes en el contexto de la
educacién espiritual y moral en el ambito del turismo (Frolova, Po-
lenova, Khoruzhiy, & Budaev, 2018), en el cual se presenta la expe-
riencia de desarrollar el proyecto de “viaje contemplativo a la ciu-
dad de San Petersburgo”, aplicando los susodichos métodos en las
actividades de excursion.

* Si buscamos la especializacién en el turismo educativo, encontra-
mos aquello que se conoce como turismo idiomético, una tipologia
que muestra una doble forma de proceder, por un lado, aprender una
lengua mientras se estd haciendo turismo en una ciudad, casos de es-
tudiantes que en su viaje de fin de curso o de paso por un territorio
concreto deciden aprovechar todas las actividades culturales para
practicar y seguir aprendiendo una lengua, o aquellas personas que
vienen a nuestro pais para aprender el espafiol como lengua extran-
jera 'y que al mismo tiempo aprovechan para conocer los recursos
turisticos de la zona. Pero su aprendizaje se encuentra en un espacio
escoldstico concreto y no en el hecho de la visita, propiamente di-
cha. Una de las ofertas mds conocidas para este segunda manera de
proceder son los cursos de espafiol como Lengua Extranjera, cono-
cidos como ELE, siendo ésta una de las formas de demanda mas ha-
bitual con una oferta que va mds alld de los 600 centros educativos
en toda Espafia (Piédrola-Ortiz, & Artacho-Ruiz, 2011).

La perspectiva educativa

Uno de los autores que mds ha investigado la relacion cultura y pedago-
gia es Trilla, el cual sefiala como los espacios culturales pueden ser educa-
tivos y viceversa:
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Todas las instituciones llamadas educativas son, por el mismo hecho de ser-
lo, instituciones culturales; y lo mismo a la inversa. Si acaso, la diferencia
entre unas y otras es s6lo una diferencia de énfasis: las instituciones educa-
tivas ponen el acento en la transmisién o adquisicién de la cultura, mientras
las denominadas culturales lo ponen en la conservacion (material), creacion
y uso de la cultura. Pero eso sélo es una diferencia de énfasis, ya que en las
instituciones educativas ademds de la transmision también hay elaboracién
y uso de la cultura. Y, por el otro lado, tampoco nadie negard que en las ins-
tituciones culturales existe también transmision y aprendizaje. En definitiva,
las unas se fijan mds en unos determinados momentos del proceso cultural y
las otras en otros, pero el objeto con el que ambas trabajan es justamente el
mismo (Trilla, 2000, pp. 135-136).

En las nuevas tendencias de metodologias de aprendizaje en el &mbito eu-
ropeo se han introducido —en estos ultimos veinte afios— nuevas formas, asi
como nuevos intentos de aproximacidn a las necesidades que tanto el mundo
profesional como el mundo educativo requieren. La crisis de los modelos tra-
dicionales de ensefianza pone en evidencia la celeridad de los cambios en un
mundo que cada vez es mds global y que tal y como sefiala Aguerrondo “des-
de principios del siglo XX la ciencia comenz6 a dejar de ser observacion del
mundo e informacidn para pasar a ser creacién del mundo” (2008, p. 2).

Como consecuencia de estos cambios, se produce una nueva formula-
cién educativa, donde producir y concebir conocimiento se puede hacer no
s6lo dentro del aula sino fuera de la misma (Garcia- Vergara, & Ortega-Sanz,
2011). Asf se recupera, en cierto modo, el paradigma del Grand Tour, donde
el turismo puede ayudar al viajero, sea o no estudiante, a desarrollar nuevas
formas no sélo de aprendizaje sino de adquisicién de competencias que per-
mitan un acceso mds fécil al mundo laboral. Evidentemente se aboga por un
viaje educativo fisico (Horey, Nicolacopoulos, Kashima, & Mathisen, 2018),
es decir, donde sea necesario el traslado del sujeto y no s6lo para estar ahi,
sino para implicarle de manera activa, a través de acciones proactivas y con
un contacto directo con los agentes implicados (Lopez-Martinez, 2015).

La facilidad con la que hoy se puede viajar, tanto de manera fisica como
virtual, ha revolucionado al ser humano y con ello, los aspectos formativos
que le acompafian de un modo total o parcial a lo largo de los distintos pro-
cesos por los que pasa su ciclo de vida. De modo que, plantearse unas posi-
bles futuras aulas en este siglo XXI que permitan no sélo un conocimiento
tedrico sino préctico puede ser una idea potencialmente realizable, a través
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de —por un lado— todas las herramientas que internet nos permite, y —por
otro lado— los distintos destinos turisticos, efectuando el viaje a los mis-
mos, entendidos de un modo global y sin fisuras. En otras palabras, que el
viaje sea parte del proceso educativo, que se entienda como la herramienta
de aprendizaje y no como un mero vehiculo que, simplemente, te traslada a
un destino turistico (Henao—Alvarez, 1993).

Uno de estos casos se plasma en la comunicacién presentada en UNI-
VEST11 por las profesoras Marisa Garcia y Yolanda Ortega de la Universi-
dad de Girona, en la que durante el curso 2010-2011 enmarcan la asignatura
“Arquitecturas contemporaneas” (optativa) ligada a una experiencia fuera
del aula, que es un viaje de estudios a la ciudad de Berlin, recuperando el
viaje como actividad facilitadora del aprendizaje de una forma cooperativa,
a través de toda la planificacion y realizacién del propio viaje combinado
con el estudio de la ciudad y un andlisis seleccionador de sus obras arqui-
tectonicas, estas ultimas actividades realizadas en el aula. Esta experiencia
plantea una docencia basada en la construccion activa del conocimiento; una
autogestion en la forma del aprendizaje por parte de los estudiantes y entre
los estudiantes, ya que hay que conseguir objetivos compartidos y realizar
trabajo en equipo; “teniendo en cuenta que estas experiencias educativas re-
presentan un tipo de actividad pedagdgica altamente formativa para los es-
tudiantes”, recomendando crear redes para la formacion creativa y coopera-
tiva universitaria y realizar actividades basadas en la busqueda, creacion y
uso de esta herramientas y recursos (Garcia-Vergara, & Ortega-Sanz, 2011).

Otro de los casos es el relato que nos hace Julen Iturbe-Ormaetxe so-
bre la experiencia maravillosa del viaje en solitario que realiza alrededor
del mundo y plasma en tres libros, Salva Rodriguez — profesor de instituto
y viajero— sefialando que “el viaje es una enorme fuente de aprendizaje y
estos tres libros con un buen material para aprender: De la gente, del mun-
do, de la humanidad” y sobre la experiencia que se realiza por los docentes
y los estudiantes en el grado de LEINN de la Universidad de Mondragén, en
la que se utiliza “el viaje como uno de los principales estimulos de aprendi-
zaje” (Iturbe-Ormaetxe Zamarripa, 2015).

Desde finales del siglo XX, las nuevas metodologias did4cticas han per-
mitido cambios y avances constantes, que nos permite afirmar que el alumno
es, en pleno siglo XXI, un potencial sujeto activo de aprendizaje. Ademds,
cuando se menciona el verbo ensefar se puede sefialar que este implica te-
ner experiencias y organizarlas para que el alumno haga las construcciones
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necesarias en sus modelos de formacion. El viaje, por tanto, se puede con-
vertir en una de las tantas via de aprendizaje, donde se pueden desarrollar
parte de las competencias que se exigen a los alumnos (Aguerrondo, 2008).

Por tanto, estrechar lazos entre los sistemas educativos y los viajes educa-
tivos o de carécter académico, podria convertirse en una necesidad que no por
perentoria, no siempre podria ser de facil resolucién. Una de las posibilidades
es que el viaje se pudiese fundamentar en un modelo basado en los compo-
nentes conectados, interactivos, sociales y ubicuos, poniendo especial énfasis
en las expectativas y necesidades especificas de todos los agentes implicados,
donde aptitudes y personalidad ya existentes permiten asumir o reforzar nue-
vas competencias. De este modo, se pretende que el estudiante deje de ser un
sujeto pasivo para convertirse en un sujeto activo que busca en las distintas
acciones que un viaje pueda permitir, pueda alcanzar la satisfaccion de sus ne-
cesidades de aprendizaje y pueda dar a conocer las necesidades de los agentes
implicados (Lévy-Leboyer, 2000). La parte mds importante, es poder alcan-
zar una experiencia de caracter global como la que tiene el aprendizaje, donde
cada uno de los elementos en uso sea capaz de reforzar la potencialidad de lo
que venimos llamando un viaje educativo. Tal y como sefiala Cantero “la re-
lacion entre el turismo y la cooperacion para el desarrollo estd llamada a pro-
poner nuevos escenarios en los cuales el turismo colabora con el objetivo de
desarrollo humano en el mundo” (Cantero-Medina R.,2012).

Para ello, en un viaje educativo se le pedird al viajero —aventurero, bo-
hemio, errabundo, estudiante, excursionista, explorador, navegante, néma-
da, peregrino, trotamundos, turista, usuario,— de este, que tenga un pensa-
miento sistémico, donde la observacion de los objetos se tendra que realizar
como si de fendmenos complejos se tratasen. Consecuentemente, a este tipo
de viajes se tendrd que darles un nuevo enfoque que permita la posibilidad
de ver una realidad compleja en sus interrelaciones y diversos elementos
(Argudin, 2006). De modo que en la preparacién de un viaje educativo no
serd suficiente con visitar determinados destinos, sino saber por qué se vi-
sitan, qué implican en el aprendizaje, si se buscan objetivos que permitan
obtener las bases para un pensamiento critico y si permiten un trabajo en
equipo. En definitiva, un viaje educativo ha de tener la capacidad de desa-
rrollar un conjunto de competencias dirigidas a unas mejoras tanto persona-
les como profesionales.

En este momento es sugestivo, comentar el uso de aplicaciones basadas
en la realidad interactiva y aumentada para presentar el concepto en insti-
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tuciones de educacion superior desde un enfoque pedagdgico y tecnolégico
con el objeto de preparar a los nuevos estudiantes para su viaje educativo
(Nguyen, Muilu, Dirin, & Alamiki, 2018) o la introduccién de herramientas
como por ejemplo los mapas de viaje, que son representaciones graficas y
textuales —instrumentos de visualizacion— que pretenden esbozar una ex-
periencia en el tiempo con un producto, un sistema o un servicio (Kalbach,
2016), que nos servird como método de disefio anticipado y colaborativo
para apoyar la creacién de actividades pedagdgicas para ser usadas por los
docentes y como método de planificacion de proyectos prospectivos y re-
trospectivos para los académicos (Sperano, Roberge, Bénech, Trgalova, &
Andruchow, 2019) o la implantacién de programas de desarrollo comunita-
rio, metodologia o viajes educativos para promulgar el concepto de la ciu-
dadania global en el desarrollo de los curriculos de los estudiantes de educa-
cion superior (Horey, Nicolacopoulos, Kashima, & Mathisen, 2018).

Finalmente, en la actualidad, hablar de competencias bdsicas y especi-
ficas que puedan situar a los estudiantes en la linea de su mejor desarrollo
tanto profesional como personal no es ajeno a ninguno de ambos dmbitos
(De Miguel-Diaz, 2006) y por ello, hay que aprovechar las oportunidades
que un viaje les puede ofrecer para su completo crecimiento, entendiendo
que el viaje puede ser una de las herramientas integrantes de las considera-
das nuevas pedagogias y, por ende, para presente y para futuro, uno de los
ejes transformadores del proceso educativo.

Conclusiones, reflexiones y retos

El hombre intrinsecamente hablando, desde siempre, ha sentido y sien-
te la necesidad de sociabilizar y de viajar, evidentemente las motivaciones
han variado en el tiempo. Muchas son la formas de entender y nombrar tipo-
logias de turismo, si bien en este estudio nos hemos centrado en el turismo
educativo, el cual ha sido planteado como un nuevo reto, donde se pueden
llegar a rescatar ciertas ideas del pasado para poderlas aplicar con todas las
tecnologias en un presente, donde la globalizacién nos puede hacer perder
ciertos aspectos de las distintas idiosincrasias que con un viaje se pretenden
conocer. Por ello, en este estudio hemos intentado iniciar una reflexion des-
de las dos perspectivas que unen a la investigacion: el viaje y la educacion,
pero a la vez, somos conscientes de que quedan muchas cuestiones sin re-
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solver y aln nos podriamos atrever a decir, incluso sin explorar. No obstan-
te, se pueden extraer algunas conclusiones preliminares que pueden ayudar
en un futuro a seguir esta investigacion. Entre las conclusiones destacamos:

* La dispersién existente en el tema objeto de esta investigacion, sin
que de momento haya un analisis en profundidad que pueda aportar
una nueva conceptualizacion y metodologia y sea incluido tanto en
el ambito turistico como en el educativo.

* La dificultad de proporcionar pautas y productos turistico — educa-
tivos adecuados a la realidad de cada uno de los viajes que pueden
adoptar la concepcién de viajes educativos.

* Lanecesidad de entender que, en un proceso de aprendizaje, el via-
je puede abrir nuevos retos para el desarrollo de determinadas com-
petencias como el sentido critico, el trabajo en equipo o el conoci-
miento adquirido.

* Laincdgnita sobre las formas de mostrar la idea de que un viaje tu-
ristico pueda ser una herramienta que puede aportar un valor afia-
dido al mundo educativo, si el turismo se ve cada dia mas como un
sector economicista y no como un sector humanista, donde en oca-
siones se fomenta mas el consumismo y menos su cardcter cultural,
patrimonial y social.

* La recuperacion de los significados de los viajes educativos de an-
taio desde el turismo y las nuevas metodologias educativas, en los
que sus contenidos se actualizan, es decir, en parte hay una co-crea-
cién e implicacion del estudiante en la propia materia, no sélo para
ser atractivos sino para que tengan una aportacion en la propia edu-
cacion de los viajeros-estudiantes, sin que por ello tengan la cons-
ciencia de que es s6lo un adoctrinamiento, ya que son participantes
y creadores de la magnitud de conocimiento, que es trasladado en
infinidad de contextos y espacios de vivencia.

* Labusqueda de herramientas con la pretension de que todos los agentes
implicados se planteen el concepto de viaje educativo desde la esencia
fundamental del mismo, y, no tinicamente como instrumento ttil de tras-
lado y de llegada a un destino para realizar in situ un proceso académi-
co, dejando de lado el propio viaje que ha llevado a ese sitio al viajero.

* La necesidad de potenciar un aprendizaje en movilidad, es decir,
que la adquisicion de conocimiento puede y debe de ocurrir en cual-
quier lugar, gracias a la incidencia que tiene en nuestro mundo, la
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denominada educacién expandida, en la que se deberia usar entre
otros elementos axiales y transformadores, el concepto de viaje, en
su amplia significancia.
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Resumen

El articulo atina el viaje, la identidad y la esfera ptblica europea a través de la experiencia que ofrece
el Programa Erasmus para los universitarios de 1la Unién Europea, lo que resulta de interés y novedoso
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Abstract

The article combines the travel experience, the construction of identity and the European public sphere
through the Erasmus Programme. The topic is interesting and original in order to know how the different
variables interrelate in this vital experience. The study describes the attitudes and perceptions of Spanish
students about the construction of their own European identity and the common public sphere under a
comparative approach between those who have participated in the Erasmus Programme and those who
have not. The core of the analysis is the data obtained through a closed questionnaire applied to a sam-
ple made up of students and university graduates from different Spanish universities. Thus, the article
characterizes the results obtained in the whole of the sample and, subsequently, it offers an analysis of
the subgroups of participants and non-participants in the Erasmus Programme. The article concludes
that the Spanish university students, regardless of their participation in the Erasmus Programme, are
global citizens inserted in a transnational public sphere, who frequently show interest in European news.
However, the perceptions of the participants are more positive towards European feelings. They show
more interest in the European Union, as well as more confidence in the European institutions. In con-
trast, Erasmus students tend to be more critical in other aspects.

Keywords

Public opinion, European Union, travel, identity, political attitude, university student.

Introduccion y estado de la cuestion

El viaje ha sido a lo largo de la historia un elemento clave en el desarro-
llo de las sociedades. Desde las migraciones de los primeros hominidos has-
ta la configuracién del mundo globalizado, la humanidad ha usado el viaje
como pieza fundamental para configurar su cosmovision y su personalidad.
En la actualidad, las distintas identidades estdn atravesadas en mayor o me-
nor medida por la experiencia del viaje, bien sea en forma de migracién, de
turismo o de descubrimiento.

La sociedad globalizada actual —entendida la globalizacién como un
fendmeno que supera las definiciones ofrecidas por la Comisién Europea
(2002) y el Banco Mundial (2002), que ven el fendmeno como una tenden-
cia a una mayor integracion e interdependencia entre los paises y las regio-
nes del planeta y como el hecho de que las actividades econémicas que mas
rdpidamente han crecido son aquellas que tienen lugar entre los paises, res-
pectivamente- tiene en el viaje un elemento capital. Siguiendo la definicién
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de globalizacion propuesta por Held y McGrew (2000), la integracién glo-
bal se sale del &mbito econdmico, ya que se refiere al conjunto de procesos
interrelacionados que operan en los dominios primarios del poder social, po-
litico y cultural. Si se admite esto tltimo, la globalizacién va mds alld del in-
tercambio de mercancias, capitales y servicios y promueve una cultura glo-
bal, auspiciada por medios de comunicacion planetarios.

La industrializacién de las sociedades occidentales permiti6 el desarro-
llo de medios de comunicacién y de transporte cada vez mds eficaces. Se
hizo posible el traslado rapido y econémico de gran cantidad de mercancias,
pero también de seres humanos. Ello supuso el inicio de una nueva menta-
lidad, a la que contribuyeron primero los periddicos, en el inicio del siglo
XX,y laradio a partir de los afios cuarenta. M4s tarde, en las sociedades del
bienestar, la television ejercié una gran influencia en la configuracién de los
estilos de vida, en los que el turismo se empezaba a popularizar. Asf se lle-
g6 a la era de internet y de la sociedad de la informacion y, con ellos, a una
suerte de sujeto global. Este proceso influye en la configuracion de las iden-
tidades personales y sociales, asi como en la existencia de una esfera publi-
ca globalizada.

Para Garcia (2016), los devaneos contemporaneos de la identidad perso-
nal hacen que experimentemos un modo de vida que oscila de los vinculos
adscriptivos a los electivos, lo que trastoca el sentido de la identidad perso-
nal. Tal y como la entiende Castells (1999):

Identidad, en términos socioldgicos, es el proceso por el cual los actores so-
ciales construyen el sentido de su accion atendiendo a un atributo cultural (o
conjunto articulado de atributos culturales) al que se da prioridad sobre otras
fuentes posibles de sentido de la accién. Puede darse el caso de varias identi-
dades en un individuo, pero tal pluralidad es siempre fuente de tensién. (p. 7).

Sobre un mundo de identidades insiste Touraine (1998), al considerar
que en realidad la globalizacién no existe, sino que se trata de una cons-
truccién ideoldgica. La tension de la sociedad contempordnea entro lo glo-
bal y lo local cuestiona qué tipo de identidad se estd forjando. Segin Boli-
var (2001), se debe explorar la tension entre la sociedad red y el yo-nosotros
identitario, entre los valores civicos y las diferencias culturales.

Partiendo de la premisa de la existencia del ciudadano globalizado, es
decir, aquella persona que goza de un estatus de ciudadano de un Estado que
lo faculta para ejercer sus deberes y derechos, pero que estd inserto en la so-
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ciedad de la informacién global, se infiere la existencia de una esfera publica
que igualmente traspasa los limites del Estado-nacién. El concepto de esfera
publica se entiende como el lugar de la vida social en el que se puede crear
opinion publica, con acceso garantizado a todos los ciudadanos (Habermas,
Lennox, & Lennox, 1974). La aldea global (McLuhan, 1962) y la esfera pu-
blica global (Habermas, 1962) empiezan a formar parte de la cotidianidad
de la clase media a medida que la tecnologia avanza. El mundo occidental
estd cada vez mds conectado y, en especial, la integracién europea configura
un espacio comtn en el que hay mas de 500 millones de personas.

La especificidad de la Unién Europea (UE)
Hacia la esfera publica comin

En Europa, el Tratado de Roma (1957) inicié la Comunidad Econémica
Europea. Transformado en Unién Europea, el proyecto ha continuado has-
ta el dia de hoy. Es precisamente aqui donde Habermas (1962) sitda el ori-
gen de la esfera ptiblica, en la burguesia europea de los siglos XVIII y XIX
y la define como un lugar de debate y discusién que se ve transformado con
la llegada de los medios de comunicacion masivos en el siglo XX. En los
ultimos afos, la Comisién Europea ha promovido medidas para priorizar
la esfera publica especificamente europea, como las iniciativas Plan D for
Democracy, Dialogue and Debate (CEC, 2005) y White Paper on a Euro-
pean Communication Policy (CEC, 2006). Se entiende que la existencia de
una esfera publica es importante como precondicion para la realizacion de
la soberania popular, ya que permite opinar a todo el mundo sin limitacio-
nes (Eriksen, 2004).

De hecho, siguiendo a Calhoun (2003), la esfera publica facilita la elec-
cién colectiva y permite la produccién, reproduccion y transformacién del
imaginario social, ademds de ser un medio de integracion social, una forma
de solidaridad social y una arena para debatir. El cuestionamiento radica en
si la esfera publica puede establecerse mas alld de las fronteras del Estado-
nacién (Bellamy, & Castiglione, 2001; Calhoum, 2003; Eriksen, & Fossum,
2002), ya que en general el consenso se da en que las esferas nacionales no
pueden trasponerse a nivel europeo (Castells, 1997). Sin embargo, para Bee
y Bozzini (2010), el ambiente europeo en Bruselas conduce al estableci-
miento real de una esfera publica transnacional.
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Existe un debate abierto acerca de la existencia de una esfera ptblica
europea, sobre quién la conforma y cémo se desarrolla. Contrariamente a
la hipétesis del déficit de esfera publica europea, Koopmans y Erbe (2004)
comprobaron que los medios de comunicacién alemanes reflejaban la euro-
peizacidn del policy-making. Por otro lado, Koopmans (2007) concluy6 que
los actores gubernamentales y ejecutivos son, con mucho, los beneficiarios
mds importantes de la europeizaciéon de los debates publicos en compara-
cion con los actores legislativos y partidistas, y atin mas en comparacién con
los actores de la sociedad civil, que estdn extremadamente poco representa-
dos en los debates publicos europeos. Segtiin Dahlgren (2006), la esfera pu-
blica no empieza y acaba cuando el contenido medidtico llega a la audien-
cia; eso es un eslabon en las largas cadenas comunicativas y culturales que
incluyen cémo el contenido medidtico es recibido, entendido y usado por los
ciudadanos. Por tanto, la esfera piblica, de un modo amplio, integra todo el
proceso comunicativo y, por ende, cultural.

El problema en la Unién Europea radica en que se trata de un experi-
mento de integracidn tnico en el mundo por el nivel de soberania compar-
tida alcanzado, en el que se discute si existe una identidad colectiva capaz
de crear una esfera publica comin. A este respecto, Hepp et al. (2016) con-
cluyeron que lejos de acusar la fragmentacion de la identidad europea, la lu-
cha colectiva por entender la reciente crisis del euro ayud6 a cimentar una
identidad comun, sefialando que existen mds cosas que unen a los europeos
de las que los separan. La necesidad de reconciliar multiculturalismo, ciuda-
dania e identidad colectiva es sefialada por Delgado-Moreira (2017), al in-
dicar que existen politicas europeas sobre la ciudadania multicultural y que
las instituciones de la UE elaboran medidas para crear identidad y ciudada-
nia europea. Sin embargo, alerta de que existe una falta de conexién sustan-
tiva entre la ciudadania europea y la identidad de la Uni6n. Eriksen (2005)
argumenta que la cooperacién europea y la resoluciéon de problemas crean
espacios publicos, pero hasta el momento no han producido una sola esfera
publica europea general. Mds bien, lo que uno encuentra son publicos seg-
mentados, transnacionales, que evolucionan en torno a redes de politicas
constituidas por el interés comun en ciertos campos de politicas.

Cabe resaltar, siguiendo las aportaciones de Scammell y Semetko (2018),
que actualmente se ha perdido la hegemonia de la vida publica estructurada
por el Estado y vinculada territorialmente por la radio, la televisién, los pe-
riédicos y los libros y que la multiplicidad de espacios de comunicacién en
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red alejan la idea de una esfera ptiblica unificada. En su lugar, lo que se dan
son esferas publicas de diferentes tamafos, superpuestas e interconectadas.

El viaje mediado por el Programa Erasmus

El Programa Erasmus naci6 en 1987 con la voluntad de fomentar el in-
tercambio académico y cultural entre universitarios de distintos centros de
formacion del espacio econdémico europeo, mds Suiza y Turquia. En el nu-
cleo de la experiencia estd el viaje a otro pais de la Unién Europea y la po-
sibilidad de vivir y estudiar en un entorno distinto al del pais de origen en-
tre tres y doce meses, con la garantia de que los estudios cursados van a ser
reconocidos en la universidad de origen. En 2014, el Programa Erasmus se
transform6 en Erasmus+ dentro de la Estrategia Europea 2020 (Jones, 2017;
Hubble, Bellis, & Bolton, 2018).

Erasmus+ recoge los proyectos anteriores y se ha convertido en el progra-
ma de la Unién Europea que apoya la educacion, la formacion, la juventud y
el deporte en el continente. Se extiende hasta 2020 y tiene un presupuesto de
14 700 millones. Su principal objetivo es ofrecer oportunidades de estudio,
adquisicién de experiencia y voluntariado a cuatro millones de ciudadanos
europeos. Asi, no se dirige solamente a estudiantes, sino que también pueden
beneficiarse docentes, practicantes u organizaciones, entre otros.

En este articulo se ha considerado el Programa Erasmus y la variante
Erasmus+ en lo que concierne solo a estudiantes universitarios y egresados.
Se parte de la base que, més alld del contenido académico, el viaje paneu-
ropeo mediado por el Programa Erasmus (que conlleva ventajas académi-
cas y econdmicas) influye en la cosmovisidn de los participantes acerca de
la construccion de la identidad europea y de la configuracién de la esfera
publica europea, puesto que amplia los horizontes cognitivos de los parti-
cipantes, ya de por si insertos en el mundo global. Ademads, el programa se
relaciona con la internacionalizacion de la educacidn superior mds alla de la
movilidad europea (Haug, 2016; Villal6n de la Isla, 2017).

La investigacion pretende explorar el papel del Programa Erasmus en re-
lacién con el viaje como elemento performativo de la esfera publica europea.
Por ello, ademds de la revision bibliogréfica, se ha realizado una encuesta a
estudiantes universitarios y egresados de distintas universidades espafiolas.

El objetivo principal del anélisis es observar y describir en qué medida
el viaje mediado por el Programa Erasmus contribuye a modificar las per-
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cepciones ciudadanas sobre la esfera publica europea en las personas que
han tenido oportunidad de participar en €l en comparacién con los que no
han participado en el programa. Del mismo modo, también se pretende ca-
racterizar como la participacién en el programa altera las percepciones so-
bre la identidad europea.

El estudio parte de la hipdtesis de que el viaje como experiencia princi-
pal del Programa Erasmus, més alld de su contenido académico, favorece la
creacion de la esfera publica europea e influye positivamente en la percepcién
ciudadana sobre la Unién Europea en Espafia. Del mismo modo, se considera
que las capas mds jovenes de la sociedad espafiola con estudios universitarios
estdn insertas en una incipiente esfera publica europea. Ademds, se trata de
ciudadanos globales y totalmente integrados en la sociedad digital.

La investigacién relaciona de manera descriptiva y compara las percep-
ciones acerca del fendmeno entre los subgrupos que conforman la muestra
de andlisis.

Material y métodos

El estudio se ha llevado a cabo bajo dos técnicas de investigacion: la revi-
sion bibliografica y el cuestionario. La revision de la literatura ha servido para
refinar los objetivos de la investigacion y para la posterior elaboracion de las
preguntas que forman la encuesta. Asi, el cuestionario contiene veinte pregun-
tas encaminadas a recolectar informacién relevante para conocer los concep-
tos que se relacionan en la investigacién. Se trata de preguntas cerradas.

La muestra se ha acotado a estudiantes y egresados universitarios por ser
los unicos que hasta fechas recientes han tenido la posibilidad de participar
en el Programa Erasmus. Por tanto, se trata de una muestra no probabilisti-
ca, ya que su eleccion viene dada por las caracteristicas de la investigacién
(Herndndez, Ferndndez-Collado, & Baptista, 2006). El total de la muestra
estd formado por 124 respuestas vélidas.

El 100% de la muestra estd formada por estudiantes o exestudiantes de
universidades espafioles, de los cuales el 66,1% son mujeres y el 33,9% son
hombres. El 96% de los encuestados se sitda entre los 18 y los 30 afios, y
el 4% tiene més de treinta afios, lo que indica que todos han podido partici-
par en el programa creado en 1987. De ellos, el 95,2% manifiesta conocer
el Programa Erasmus. Sin embargo, solo el 24,2% ha participado en la ex-
periencia paneuropea.
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El método comparativo resulta eficaz para poder describir el objeto y
comprobar la hipétesis planteada, puesto que permite poner en relacién las
actitudes recogidas en los distintos datos para los dos subgrupos.

Analisis y resultados

De los datos obtenidos se observa que los universitarios espafioles viven
en un mundo globalizado, con facilidad para viajar o realizar transacciones
internacionalmente, en especial con la Unién Europea. El ciudadano global
se refleja en la muestra de estudio, ya que el 36,3% asegura viajar al extran-
jero dos o tres veces al afo; el 32,3% dice hacerlo una vez al afio; el 14,5%,
mds de tres veces al afio; el 12,9%, manifiesta que viaja fuera de Espaiia una
vez cada dos o tres afios; y, tan solo el 4% dice no hacerlo nunca. Por tanto,
el 68,6% de la muestra viaja al extranjero entre una y tres veces al afio. La
experiencia del viaje y su facilidad en el mundo de hoy se pone de manifies-
to. Ello se refuerza con el hecho de vivir integrado en la Unién Europea, el
unico territorio en el mundo en el que 28 Estados tienen grandes dosis de
politicas comunes y en el que se comparte una esfera publica.

Asi, el 31,5% de las personas asegura que alguna vez realiza actividades
con otro pais de la UE, mientras el 27,4% dice no hacerlo muy frecuente-
mente. En cambio, el 21,8% asegura que lo hace frecuentemente y el 7,3%,
muy frecuentemente, frente al 12,1% que no lo hace nunca. Del total de la
muestra, sin embargo, casi la mitad, el 49,2% asegura que se mantiene fre-
cuentemente informado de lo que pasa en la Unién Europea y el 7,3% dice
que lo hace muy frecuentemente. Al contrario, el 29% dice no mantenerse
informado muy frecuentemente sobre asuntos europeos; el 13,7% dice que
lo hace alguna vez y el 0,8%, nunca.

De los datos anteriores se desprende que el 87,9% mantiene relaciones
con otros paises de la UE, aunque puedan ser esporddicas y de distinta na-
turaleza, como personales, comerciales o de negocios. Un 23 ,4% de los en-
cuestados ha trabajado o vivido en otro pais de la UE distinto a Espana du-
rante tres meses o mas; pero, el 49,2% tiene algin familiar que si ha vivido
o trabajado en otro Estado miembro. De ello se extrae que la Unién Europea
estd presente en el imaginario colectivo de, al menos, la mitad de la muestra.
A la vez, queda claro que los encuestados se interesan por la actualidad, ya
que la totalidad de 1a muestra consulta medios de informacién a diario (71%),
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semanalmente (21%) o alguna vez al mes (8,1%). Ademads, el 63,7% opina
que la UE se presenta en los medios con aspectos positivos y negativos; el
31% cree que solo se presenta como algo bueno y el 4,8% como algo malo.

El 60,5% de la muestra mantiene una opinién favorable a que Espaifia
pertenezca a la Unién Europea, lo que coincide con el tradicional europefs-
mo espafiol mostrado en distintos sondeos; frente al 34,7% que es indiferen-
te y el 4,8%, que se muestra desfavorable. El 37,9% de los encuestados se
siente igual de europeo que de su comunidad auténoma y el 30,6%, igual de
europeo que de espafiol, frente al 24,2% que no se siente europeo y el 7,3%
que solamente se siente europeo. Preguntados por su entorno, los encuesta-
dos aseguran que entre sus familiares y amigos los sentimientos hacia la UE
no son favorables ni desfavorables (58,1%), frente al 27,4% que los consi-
dera favorables y el 4,8%, muy favorables. En cambio, el 8,9% los ve des-
favorables. De ello se desprende que el contexto relacional acerca la UE es
mads bien indiferente en la muestra de estudio.

De igual modo, del total de la muestra, el 42% de los encuestados se
considera indiferente acerca de si la pertenencia a la UE le ha beneficia-
do, frente al 38% que considera que si lo ha hecho. En cambio, el 53% esta
de acuerdo en que Espaiia ha salido beneficiada de formar parte de la UE,
mientras que el 16% se muestra indiferente, igual que el 16% que se muestra
muy de acuerdo. Al contrario, el 12% de los preguntados estd en desacuer-
do y considera que Espafia no ha sido beneficiada de la integracion europea.

Sobre si la Unién Europea se entromete en los asuntos politicos espano-
les, el 29% de la muestra es indiferente, el 25% estd de acuerdo y el 22%, en
desacuerdo. La indiferencia gana también entre los encuestados al ser pre-
guntados sobre si, en general, lo que es bueno para la UE es bueno para Es-
pafia, con el 37% que no estd ni en acuerdo ni en desacuerdo, frente al 29%
que estd en desacuerdo y el 19%, que estd de acuerdo. De hecho, casi la mi-
tad de la muestra, el 49%, no siente ni confianza ni desconfianza hacia las
instituciones europeas, mientras que el 21% siente bastante confianza y el
16% manifiesta sentir desconfianza.

Los sentimientos de desconfianza difieren cuando se trata de las institu-
ciones estatales, segin los datos recolectados. De este modo, el 49% de la
muestra siente mucha desconfianza hacia el Gobierno espaiiol, el 27% sien-
te desconfianza y el 16% se muestra indiferente. Por lo que se refiere al go-
bierno autonomico, los niveles extremos de desconfianza no son tan eleva-
dos, ya que es el 19% de la muestra el que siente mucha desconfianza. El
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31% de la muestra siente desconfianza por el gobierno autonémico, el 29%
es indiferente y, de nuevo, el 19% dice sentir bastante confianza. Por otro
lado, la mayoria de la muestra de estudio, el 81% siente mucha desconfian-
za por la monarquia.

De ello se atisba que las instituciones estatales generan opiniones mas
radicalizadas que las europeas.

La comparativa de los subgrupos permite observar cémo la experiencia
del viaje influye en aquellos que han realizado un Erasmus. Sobre la existen-
cia de una esfera puiblica europea, se ve que aquellos que se mantienen muy
frecuentemente informados sobre la UE son el 17% entre los que han reali-
zado un Erasmus y son el 4% entre los que no lo han hecho. [gualmente, en-
tre los participantes del programa, el 3% dice mantenerse informado alguna
vez, frente al 17% que dice hacerlo alguna vez entre los que no han partici-
pado en el programa europeo. Con ello se infiere que aquellas personas que
han participado en la experiencia europea se muestran mds frecuentemente
interesadas en los asuntos informativos que conciernen a la UE, lo que inci-
de en reforzar la esfera publica europea. Entre aquellos que han participado
en el programa se aprecian posiciones més criticas al respecto de cémo se
presenta la Unién Europea en los medios de comunicacién, ya que el 37%
de los participantes considera que se presenta a la Unién como algo bueno,
frente al 30% que lo considera entre los no participantes; el 53% de los par-
ticipantes piensa que se muestra como algo con aspectos positivos y negati-
vos, mientras que el 67% de entre los no participantes es el que lo conside-
ra asi; pero, el 10% de los participantes observa que se presenta como algo
malo, frente al 3% que lo percibe entre los no participantes en el Erasmus.

En lo referente a la construccion de la propia identidad, entre aquellas
personas que han formado parte del Programa Erasmus estd mds extendido
el sentimiento de ser solamente europeo, ya que el 17% de ellos dice sentirse
asi, mientras que el 4% de los que no han participado en el programa asegu-
ran sentirse solamente europeos. La experiencia del viaje mediada por el Pro-
grama Erasmus influye en la configuracion de la propia identidad, sobre todo
si se contrapone a la opinién acerca de la pertenencia de Espaiia a la UE que
ofrece datos similares tanto en los participantes como entre los no participan-
tes en el programa, en que mds de la mitad son favorables a la integracion.

Las diferentes percepciones acerca de la Unién Europea se hacen mads
palpables entre los que han hecho algin Erasmus y los que no al opinar so-
bre si pertenecer a la Unién les ha beneficiado personalmente, pues el 27%
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entre los que han participado estdn muy de acuerdo en que les ha beneficia-
do, frente al 9% de entre los que no han participado. Igualmente, entre los
participantes, el 43% esta de acuerdo, frente al 36% de los no participantes.
La indiferencia cae entre aquellos que han vivido la experiencia del viaje
Erasmus, ya que el 27% no estd en acuerdo ni en desacuerdo en que les haya
beneficiado, mientras el 47% de los no participantes se muestra indiferente
ante esta cuestion.

En cuanto a la opinién sobre si Espafia ha salido beneficiada de su perte-
nencia a la Unién Europea se pone de manifiesto que los que han realizado
un Erasmus estdn muy de acuerdo (30%) frente a los que lo estdn entre los
que no lo han realizado (12%). En sentido contrario, los que estdn en des-
acuerdo son el 3% entre los Erasmus y el 14% entre los que no han hecho
Erasmus. Se observa que los participantes ven mds ventajas que los no par-
ticipantes en pertenecer a la Unién Europea. Ello se refuerza con la percep-
cién del 34% de los participantes que se muestra indiferente acerca de si la
UE se entromete en los asuntos politicos espaiioles y el 23% que se muestra
muy en desacuerdo, frente al 28% que es indiferente y el 14% que estd muy
en desacuerdo entre los no participantes. De acuerdo con la afirmacién esta
el 20% de los participantes y el 26% de los no participantes.

Las divergencias entre los subgrupos se ponen de manifiesto al conside-
rar si lo que es bueno para la Unién Europea es también bueno para Espafia,
ya que el 10% de los participantes en el Programa Erasmus estd de acuer-
do, frente al 21% de los que no ha participado lo estd. En desacuerdo est4 el
40% de los que han realizado un Erasmus, mientras que el 26% de los que
no lo ha hecho estd en desacuerdo.

La discrepancia entre los participantes y no los participantes se hace evi-
dente también en las percepciones de la desconfianza ciudadana hacia dis-
tintas instituciones de la democracia representativa de distintos niveles de
gobernanza, tal y como muestran los datos recogidos.

La percepcion de la confianza es diferente entre ambos subgrupos con
respecto a las instituciones comunitarias, como era previsible. Sin embargo,
también se aprecian diferencias en la percepcion de la confianza hacia los
gobiernos estatal y autondmico entre los subgrupos. En cambio, esto no ocu-
rre con la percepcion de la confianza hacia la monarquia espaiiola, en la que
prevalece la desconfianza mayoritariamente en los dos subgrupos. Asi pues,
se infiere que otros aspectos y no solo la participacion en el Programa Eras-
mus pueden influir en la confianza hacia las distintas instituciones.
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Resulta destacable que el 40% de los que han realizado un Erasmus no
siente ni confianza ni desconfianza hacia el Europarlamento, la Comision y
el Consejo Europeo. Aun asi, esa indiferencia es mayor entre los que no han
participado en un Erasmus, con el 52%. Por el contrario, son mas numerosos
(33%) aquellos que habiendo realizado un Erasmus sienten bastante con-
fianza en las instituciones europeas, frente al 17% que no habiéndolo reali-
zado sienten bastante confianza. De manera similar pero en sentido inver-
s0, se observa que desconfian mds los que no han hecho un Erasmus (19%)
frente al 7% que si lo ha realizado y que dice que desconfia. Parad6jicamen-
te, aquellos que han participado en el Programa Erasmus muestran una po-
sicién més extrema de desconfianza hacia las instituciones europeas, frente
aquellos que no han participado en el programa. De este modo, el 17% de
los participantes asegura sentir mucha desconfianza, mientras que es el 7%
el que lo asegura en el caso de los no participantes.

Precisamente, es en el caso de la desconfianza y del grado de mucha des-
confianza hacia el Gobierno de Espafa donde también se pone de manifiesto
m4s diferencia entre los dos subgrupos. Entre los que han realizado Erasmus,
la opcién mayoritaria (40%) es la de mucha desconfianza hacia el Gobierno
espaiiol, 12 puntos inferior que esa opcidn (52%) entre los que no han realiza-
do un Erasmus. Sin embargo, la opcién de desconfianza es mayor (33%) entre
los que han participado en un Erasmus que entre los que no han participado,
ya que un 26% de ellos se sitia en la desconfianza hacia el Gobierno estatal.
En lo que tiene que ver con el Gobierno autonémico, los datos aparecen mas
dispersos. En los dos subgrupos se dan valores similares entre aquellos que se
inclinan por la mucha desconfianza (20% y 19% entre los participantes y los
no participantes). En cambio, hay 8 puntos de diferencia entre los que sienten
bastante confianza hacia el Gobierno autonémico, entre el 13% de los partici-
pantes y el 21% de los no participantes que se ubican en esa opcién. En cuanto
a la posicidn de no sentir ni confianza ni desconfianza se da una diferencia de
6 puntos entre las opiniones de los subgrupos, del 34% de los participantes al
28% de los no participantes en el Programa Erasmus.

De los datos anteriores se desprende que, excepto en el caso del grado
de mucha desconfianza en el Gobierno espafiol, las personas que ha realiza-
do un Erasmus o bien muestran mayor indiferencia o bien tienen opiniones
mds tendentes a la desconfianza hacia los gobiernos estatal y autonémico.

Entre aquellas personas de la muestra que han participado en el Progra-
ma Erasmus se observa que en la mayoria de casos esa participacion ha ge-
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nerado un mayor interés por la Unién Europea, ha permitido establecer un
grupo de amigos internacionales y consideran que les ha beneficiado aca-
démica y laboralmente. En contraste, menos personas creen que realizar un
Erasmus les ha servido para interiorizar los valores europeos.

Asi, el 64% de las personas consideran que realizar un Erasmus ha he-
cho que su interés por la Unién Europea crezca, el 17% de los que han parti-
cipado en el programa estd muy de acuerdo con ello y el 43% esta de acuer-
do. El 27% de ellos no se muestra ni en acuerdo ni en desacuerdo, y el 13%
estd en desacuerdo (3%) y muy en desacuerdo (10%). El interés despertado
por la realizacién del viaje es un factor coadyuvante en el fortalecimiento de
la esfera publica europea. De la misma manera, mantener un entorno per-
sonal de relaciones con otras personas de los Estados miembros es también
un factor que ayuda a la construccién de la esfera publica europea, como lo
expresa el 63% de las personas que han participado en el programa al estar
muy de acuerdo en que les ha permitido tener un grupo de amigos interna-
cional y el 20%, que se muestra de acuerdo con ello. Por tanto, el 83% de los
que han realizado un Erasmus valora positivamente esa posibilidad, que uni-
da al interés por la comunidad europea puede generar mds inclinacién hacia
la existencia de la esfera publica comtn. En el plano personal, el 87% de los
encuestados con Erasmus se muestra favorable a los efectos del programa en
su curriculum. Entre los preguntados, el 47% estd muy de acuerdo y el 40%
estd de acuerdo en que les ha beneficiado académica y laboralmente, frente
al 13% que se muestra indiferente.

Por lo que se refiere al conocimiento de la UE gracias al Programa Eras-
mus o al fortalecimiento de la propia identidad europea, la opciéon mayorita-
ria es la de la indiferencia, mientras que en cuanto a interiorizar los valores
europeos, la indiferencia y el desacuerdo empatan. De esta forma, el 33% de
las personas que han realizado un Erasmus se muestran indiferentes acerca
de si el programa ha contribuido en reforzar su identidad europea, aunque
los que estdn muy de acuerdo (17%) y de acuerdo (30%) suman el 47%, son,
por tanto, mas numerosos. En cambio, los que estdn en desacuerdo (17%) y
muy en desacuerdo (13%) son el 30% de los encuestados. Similarmente, a
si participar en el Programa Erasmus contribuye a conocer mejor el funcio-
namiento de la UE, el 34% se muestra indiferente, pero la suma de los que
estdn muy de acuerdo (10%) y de acuerdo (30%) resulta mayor, con un 40%.
Al contrario, el 23% se muestra en desacuerdo y el 3%, muy en desacuerdo.

En el caso de la utilidad del programa para interiorizar los valores euro-
peos, se da un empate con el 27% de los que se muestran indiferentes y el
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27% de los que estdn en desacuerdo. Aun asi, si se une al grado de desacuer-
do el de muy en desacuerdo (13%) se obtiene un resultado del 40%; por tan-
to, es mayor que el de los que manifiestan una opinién de muy de acuerdo
(13%) y de acuerdo (20%), cuya suma da el 33%. En ese punto se puede ver
un debilitamiento en cuanto a la homogeneizacién de la construccién de la
identidad europea a través del Programa Erasmus.

Discusion y conclusiones

La hipdtesis de que la experiencia del viaje mediada por el Programa
Erasmus favorece las opiniones sobre la Unién Europea queda demostrada
a la luz de los datos obtenidos y estd en linea con otros estudios que resal-
tan el éxito del programa (Cairns, 2017; Santos, & Cunha, 2018). Del mis-
mo modo, la experiencia también refuerza la existencia de la esfera publica
europea en términos informativos. Ello se desprende de la perspectiva com-
parada entre aquellos que han formado parte del programa durante su etapa
universitaria y aquellos que no; asi como al considerar sus opiniones acerca
de la experiencia Erasmus.

El sentimiento europeo en la propia identidad estd més extendido entre
las personas que han hecho un Erasmus, quienes también consideran que
Espafia ha salido beneficiada de pertenecer a la UE, asi como piensan que
también les ha beneficiado a nivel personal en lo laboral y académico. Ade-
mads, casi la mitad de los que han participado en un Erasmus piensan que
el viaje ha contribuido a reforzar su identidad europea, igual que un 40%
considera que gracias a esa experiencia conoce mejor el funcionamiento de
la UE. En cambio, un niimero mayor de participantes considera que la ex-
periencia no ha servido para interiorizar los valores europeos, algo que se
muestra como un punto débil en la construccién de la propia identidad eu-
ropea, ya que los participantes no se muestran conscientes de haber desarro-
llado los valores cosmopolitas asociados a la UE.

Segtn los datos encontrados, el viaje Erasmus influye en la percepcion
de confianza en las instituciones europeas, ya que el 40% de los que han rea-
lizado Erasmus no sienten confianza ni desconfianza en el Europarlamento,
la Comisién y el Consejo Europeo, pero son més los indiferentes hacia ellas
que no han hecho Erasmus (52%). Sin embargo, aunque la posicién mds ra-
dical de desconfianza es mayor entre los Erasmus, también son méas los que
sienten bastante confianza y menos los que desconfian.
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Queda fuera del alcance del estudio determinar si existe una esfera pu-
blica europea homogénea o una multiplicidad de ellas superpuestas e inter-
conectadas, pero lo que si demuestran los datos obtenidos es que los jévenes
universitarios estdn insertos en una esfera publica transnacional. Indepen-
dientemente de la participacion en el programa, la UE estd en la cosmovision
de los encuestados, como lo demuestra que el 87% mantenga alguna relacion
con la comunidad supranacional. Més del 60% del total de los encuestados es
favorable a la pertenencia de Espaiia a la UE, casi la mitad se mantiene infor-
mada de los asuntos europeos y tiene algtin familiar que ha vivido o trabaja-
do en otro pafs miembro. Eso si, mas de la mitad de aquellos que han hecho
un Erasmus se interesan mds por la UE y han podido mantener una red de
amigos internacionales. Ademads, los participantes se mantienen mas frecuen-
temente informados sobre asuntos comunitarios que los no participantes, lo
que refuerza la existencia de una esfera publica comunitaria.
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Resumen
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Introduccion

El viaje siempre ha sido una necesidad del individuo: primero con los
griegos que viajaron por el deseo de saber, ver y aprender, luego con los ro-
manos que comenzaron a practicar el “viaje de placer” hasta que llegamos a
nuestros dias, donde las razones que nos motivan a viajar son innumerables.

El uso de internet y las tecnologias digitales ha revolucionado radical-
mente la forma de viajar: en lugar de acudir las agencias de viajes, usamos
sus sitios en linea, o directamente prescindimos de ellas al planificar y orga-
nizar nuestros propios viajes personalizados con vuelos, reservas de hoteles
y servicios en linea.

El turismo, de hecho, se ha clasificado como la industria mas importante
en términos de volumen de transacciones en linea (Werthner & Ricci 2004).
Para las organizaciones turisticas, tanto privadas como publicas, por lo tan-
to, internet se ha convertido en uno de los canales de comunicacién y de
marketing mds importantes (Wang & Fesenmaier 2000).

Pero internet ha revolucionado sobre todo el modelo de busqueda de
informacion.

El modelo de comunicacién vertical y unidireccional de la sociedad indus-
trial y de los medios de comunicacién de masa, de hecho, ha sido reemplazado
por uno horizontal y multidireccional, en el que los individuos son tanto pro-
ductores como consumidores de contenido, tanto emisores como receptores.

Es lo que Axel Bruns (2008) denominé como “produsage”, haciendo re-
ferencia a la naturaleza dual del ciudadano digital que se convierte en pro-
sumer ya que consume y produce a la vez informacién como un actor co-
municativo mas.

Lo mismo ha pasado en el mundo del viaje: las tecnologias de los me-
dios sociales han llevado a un cambio en el control de los procesos de crea-
cion de contenidos, desde una Web 1.0 principalmente controlada por orga-
nizaciones y corporaciones (Li & Bernoff, 2008; Qualman, 2009) hacia el
enfoque mds inclusivo de la Web 2.0, que en gran medida es expresion de
interaccién y participacion del usuario final (Kamboj & Rahman, 2017; Ras-
hidi et al., 2017).

Hoy dia cualquier usuario puede acceder a la web para descubrir y discu-
tir las experiencias de otras personas: estas “comunidades”, sitios que conec-
tan a personas en todo el mundo estan, en efecto, eclipsando incluso a los tra-
dicionales portales y motores de bisqueda (Prebensen, Kim & Uysal, 2016).
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Este nuevo patrén de uso fue definido por Philipe Wolf, Director Ge-
neral de PhoCusWright Inc., en 2006, como “viaje 2.0”, es decir en el uso
de herramientas de la web 2.0 como blogs, redes sociales, sistemas de re-
comendacion, integracién de contenidos mediante mashups, audio, video,
planificadores de viaje, etc. Sin embargo, en la actualidad el concepto abar-
ca mucho mds, ya que no supone tan sélo el uso de las herramientas para
buscar informacién sino, fundamentalmente, un cambio de paradigma, en la
filosoffa global del uso de la informacién: el usuario utiliza las tecnologias
en el proceso de anticipacidn, experiencia y recreacion del viaje (Almeida
etal. 2016).

Las revistas de disciplinas econémicas, especialmente el marketing (So-
tiriadis, 2017; Roque & Raposo 2016), y las de turismo (véase, entre otros,
Amaro, Duarte & Henriques, 2016; Kavoura & Borges, 2016), han dedicado
muchos estudios a las comunidades de viajeros, con un enfoque claramente
business-oriented, sin embargo las ciencias de la comunicacion parecen no
haberse interesado mucho a estas comunidades.

Por esta razén el articulo se propone estudiar un caso particularmente
exitoso, la comunidad italiana de viajeros on line Ho sempre voglia di parti-
re (literalmente “siempre tengo ganas de salir”, pero el verbo partire en ita-
liano se acerca mas a “despegar”, por esto la traduccién mas adecuada nos
parece “Tengo siempre ganas de viajar”), que en solo dos afios de vida cuen-
ta, seguin los datos oficiales, con més de 540 000 seguidores, mds de 7 000
000 de visitas por mes y sobre todo 2 700 000 interacciones, convirtiéndose,
segln sus creadores, en la comunidad de viajeros mas grande de Europa. El
objetivo es describir las interacciones presentes en la comunidad para des-
velar las razones por las cuales los usuarios participan, los beneficios, reales
y simbdlicos que obtienen, y poder comprender las razones del éxito en tér-
minos de interaccion entre usuarios.

Estado de la cuestion

Cuando hablamos de viaje y de internet la mayor parte de los estudios
pertenecen a las dreas del marketing, o de turismo.

Desde hace décadas estas disciplinas han descrito cémo los consumido-
res buscan informacién (Howard, Restrepo & Chang, 2017).
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Los productos de viaje son intangibles y no se pueden evaluar por ade-
lantado, por lo tanto, cuando los consumidores planifican viajar tienden a
realizar una extensa buisqueda de informacién para reducir el riesgo y la in-
certidumbre (Gitelson & Crompton, 1983; Mansfeld, 1992; Mayo & Jarvis,
1981; Mill & Morrison, 2002; Filieri & McLeay, 2014; Chang, Fu & Jain,
2016). Ademds, viajar y tomar vacaciones es una de las partidas més gran-
des en el presupuesto anual (Mill & Morrison, 2002; Sirakaya & Woodside,
2005), de modo que, los posibles viajeros a menudo intentan maximizar el
conocimiento buscando tanto como sea posible la informacién (Yang & Bin
Guo, 2016).

El patrén de bisqueda de informacién, ademds, a menudo se ve influen-
ciado por los perfiles demogréficos, los niveles de experiencias y un rango
de otras variables (Andereck & Caldwell, 1993; Wang, et. Alt.2010; Shnei-
derman, 2015).

User generated content y viaje

Como ya hemos anticipado, la aparicién de las TIC ha cambiado la for-
ma de comprar productos y servicios relacionados con los viajes, debido a su
funcionalidad de comunicacién interactiva y bidireccional (Buhalis, 2003).

En particular la Web 2.0, crea nuevos tipos de fuentes de informacion:
los viajeros potenciales estdn expuestos a muchos tipos diferentes de infor-
macion a partir de una gran cantidad de proveedores.

Al lado de las tradicionales fuentes de informacién —principalmen-
te medios, instituciones y empresas—, de hecho los consumidores gene-
ran cada vez mds su propio contenido a través de cdmaras digitales, cdma-
ras web, teléfonos con imagenes, comunidades en linea y blogs web (Chen,
Yang & Tang , 2013; Gretzel, Fesenmaier & O’Leary, 2006). Los miembros
de la comunidad en linea pueden publicar sus propias experiencias, compar-
tir su opinidn, dar consejos o buscar respuestas a sus preguntas (Mohd-Any,
Winklhofer & Ennew; 2015; Olsen & Connolly, 2000).

En otras palabras asi como en la Web 2.0 todos los usuarios pueden par-
ticipar activamente en la generacién o enriquecimiento de contenido (Ka-
plan & Haenlein, 2010), del mismo modo, los viajeros de hoy pueden parti-
cipar activamente en el consumo, la produccion y la difusién de informacion
de viajes a través de Internet (Pantelidis, 2010; Sparks & Browning, 2011).
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El fenémeno de los turistas que crean y comparten informacién en li-
nea ha recibido mucha atencion a la investigacién. La mayoria de los prime-
ros estudios, de enfoque exploratorio y descriptivo, se han centrado en las
mismas plataformas (Enoch & Grossman, 2010; Litvin, Goldsmith, & Pan,
2008; Pudliner, 2007; Schmallegger & Carson, 2008; Wenger, 2008), o en
temas especificos, como por ejemplo las principales vacaciones de verano
(Bronner & de Hoog, 2011), evidenciando cdmo las redes sociales estan ga-
nando en cuanto a practicas de comunicacién y de viaje emergentes y por
otra parte, también discuten criticamente la calidad de las contribuciones de
los viajeros y limitaciones de las pricticas comunicativas en linea (Jacobsen
& Munar, 2012; Volo, 2010).

Ademads, algunos estudios han analizado los factores de motivacion
que afectan el comportamiento en linea de los viajeros (Bryce, Curran, O’
Gorman & Taheri, 2015; Chung, Lee & Koo, 2015). Segtin Hsu, Ju, Yen y
Chang (2007), la disposicion a compartir el conocimiento en linea depende
de la cognicién personal y la influencia social.

En particular, el intercambio de informacion sobre viajes a través de
blogs ha recibido una amplia atencion de parte de investigadores en turis-
mo (Enoch & Grossman, 2010; Huang, Chou & Lin, 2010; Mack, Blose &
Pan, 2008; Schmallegger & Carson, 2008; Tussyadiah & Fesenmaier, 2008;
Volo, 2010; Wenger, 2008).

Los estudios mds recientes (Ert, Fleischer & Magen, 2016; Harrigan,
Evers, Miles & Daly; 2017) sugieren que las revisiones de viajes en linea a
menudo se perciben como mds genuinas y aptas a proporcionar informacién
confiable que el contenido publicado por las organizaciones de turismo. Por
esto cada vez mds las comunidades en linea son consideradas fuentes de in-
formacion mds influyentes (Mohd-Any, Winklhofer & Ennew, 2015), y si la
membresia genera contenido de buena calidad y se mantiene enérgicamen-
te, a menudo se perciben como una recomendacion similar a la de amigos,
familiares, es decir como sustitutos del boca a boca (Dedeke, 2016; Bray,
Schetzina & Steinbrink, 2006).

Algunas comunidades como VirtualTourist.com, Trekshare.com, Lo-
nelyplanet.com, y Tripadvisor.com ya desempefian un papel fundamental
en el suministro de informacién actualizada sobre destinos de miembros
de todo el mundo (Litvin & Dowling, 2017; Kavoura & Borges, 2016;
Beith, 2004).
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Viajes y comunidades on line

Una comunidad en linea puede verse como un dgora virtual y un merca-
do en el que la informacidn se comparte y los consumidores generan su con-
tenido (Wang et al., 2002).

Muchos investigadores, en diferentes disciplinas, han intentado descri-
bir las comunidades en linea y captar sus caracteristicas (Preece, 2000; Arm-
strong & Hagel, 1996; Powers, 1997; Rheingold, 1991; Rosenblatt, 1997;
Shelton & McNeeley, 1997; Smith & Kollock, 1999).

En particular, los soci6logos han intentado durante afios definir el con-
cepto y las caracteristicas de una comunidad (Prebensen, Kim & Uysal,
2016; Reypens, Lievens & Blazevic, 2016), sin embargo, la investigacién
sobre comunidades virtuales en linea todavia estd en su infancia en compa-
racion con la investigacién sobre comunidades definidas geograficamente y
fisicas (Preece, 2000).

La clave para comprender una comunidad es comprender las motiva-
ciones y las necesidades que subyacen detrds de la participacion de cada
miembro (Ayeh, 2015; Kim, Lee & Hiemstra, 2004; Kozinets, 1999): por
eso muchos investigadores han estado tratando de identificar los beneficios
percibidos de los miembros en comunidades virtuales (Bilgihan, Barreda et
al., 2016; Ayeh, Au & Law, 2013b).

En el mundo del viaje, si bien las personas obviamente buscan informa-
cion para la toma de decisiones (Amaro & Duarte, 2013; Agag & El-Masry,
2016b), también es evidente que las personas que recopilan informacion so-
bre viajes no necesariamente tienen una intencion real de viajar (Chung &
Koo, 2015; Urry, 1990; Woodside, 1990) sino que a menudo estidn simple-
mente interesados en conocer a personas de ideas afines, con actitudes, inte-
reses o estilos de vida similares (Agag & El-Masry, 2016a; Kang & Schuett,
2013; Wang, Yu & Fesenmaier, 2002).

Es decir, més alld de las necesidades funcionales, como la bisqueda de
informacion necesaria para realizar un viaje en concreto, las personas usan
la informacién como una ocasién para compartir con otros, o simplemen-
te disfrutar (Kavoura & Stavrianea, 2015). Armstrong y Hagel (1997) de-
muestran que una comunidad en linea proporciona cuatro valores diferentes
a los miembros: transaccion, interés, fantasia y relacion. Vogt y Fesenmaier
(1998) argumentan que las necesidades de informacién se expanden mas
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alla de las necesidades funcionales, hacia cuatro dimensiones adicionales:
necesidades hedénicas, de innovacion, estéticas y de signos.

En linea con los hallazgos de investigaciones anteriores, Wang y Fes-
enmaier (2004b) argumentan que los beneficios sociales y hedonicos tienen
un mayor impacto en la participacion de los miembros en las actividades de
la comunidad en linea que los beneficios funcionales. Los beneficios socia-
les se refieren a la comunicacion con otros miembros, la construccion de re-
laciones, el intercambio de ideas y opiniones y la participacién (Angehrn,
1997; Preece, 2000; Wang & Fesenmaier, 2004a).

Con base en 346 usuarios de Internet de Rusia y de las antiguas republi-
cas de la Unién Soviética, Fotis et al. (2012), por ejemplo, evidenciaron que
las redes sociales se utilizan principalmente después de las vacaciones para
compartir experiencias.

En conclusion, para comprender el fendmeno de las comunidades de
viajes en el contexto en linea es importante examinar lo que realmente mo-
tiva a los usuarios en linea a involucrarse en estas comunidades con actitu-
des positivas.

Baym (2010) ha propuesto un marco conceptual basado en siete dimen-
siones para categorizar las comunidades: interactividad, que indica diferen-
tes niveles de interactividad social, habilitada por diferentes plataformas co-
municativas; estructura temporal, que reflexiona sobre practicas asincronas
y sincronas y caracteristicas en tiempo real; sefiales sociales, que examinan
la riqueza del contexto (por ejemplo, informacién sobre identidades perso-
nales y contextos espaciales y ambientales); alcance, que mide la audiencia
que un medio puede alcanzar o apoyar; movilidad, que se refiere a la medida
en que los medios son portatiles, lo que permite a las personas comunicarse
casi sin importar la ubicacion; almacenamiento y replicabilidad, refiriéndo-
se a las posibilidades de grabacion y reproduccion.

Método

Para estudiar la comunidad Ho sempre voglia di partire hemos aplicado
un método mixto (Creswell, 2014, p. 2), basado en la triangulacién de cua-
tro métodos: netnografia, web-analysis (Rieder, 2013), anélisis del conteni-
do y entrevista en profundidad con su creador y creador de todos los conte-
nidos, Guido Prussia.
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La palabra netnografia, combinacién de “Internet” o “red” con “etnogra-
fia”, fue creada originalmente en 1995 por Robert Kozinets como una herra-
mienta para analizar las discusiones de los fandticos en linea sobre la fran-
quicia de Star Trek. El uso del método se extendi6 desde la investigacion
de mercado y la investigacion del consumidor a una variedad de otras dis-
ciplinas, convirtiendo la netnografia es una disciplina ain en construccién
y heredera de disciplinas cldsicas como la antropologia social y cultural, la
sociologia e incluso de la psicologia con el objetivo de entender la realidad
social que se estd produciendo en el contexto online donde millones de per-
sonas conviven, se expresan € interactian a diario.

Se define como un conjunto especifico de précticas de investigacion rela-
cionadas con la recopilacién de datos, el andlisis, la ética de la investigacién
y la representacion, enraizadas en la observacion participante. En netnografia,
una cantidad significativa de los datos se origina y se manifiesta a través de las
huellas digitales de las conversaciones publicas que ocurren naturalmente, re-
gistradas por las redes y utiliza estas conversaciones como datos. Por esta ra-
z6n, ofrece una experiencia de investigacion menos intrusiva que la etnogra-
fia, ya que utiliza principalmente datos de observacion. En comparacion con
la etnografia tradicional, que requiere que los investigadores se sumerjan fisi-
camente en las muestras para recopilar datos, los investigadores netnograficos
pueden descargar datos de comunicacion directamente desde una comunidad
en linea, permitiendo al investigador investigar un gran nimero de personas.

Con la influencia de la etnografia, este método de investigacion permite
al investigador vincular los patrones de comunicacién para comprender las
précticas técitas y latentes involucradas dentro y entre estas comunidades
de interés en linea (Mariampolski, 2005). Como sefialé Kozinets (1999, p.
366), “estos grupos sociales tienen una existencia” real “para sus participan-
tes, y por lo tanto tienen efectos consecuentes en muchos aspectos del com-
portamiento, incluido el comportamiento del consumidor” (véase también
Muniz & O’Guinn, 2001).

La opinién libre de individuos en Internet permite al investigador acce-
der a datos provenientes de miles de individuos actuando libre y espontdnea-
mente, lo que supone un aumento exponencial respecto a técnicas de andli-
sis como entrevistas o focus groups.

En este caso de estudio, la investigadora ha sido miembro del grupo
desde su creacidn y ha ido observando y registrando sin intervenir, todas las
interacciones.
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Para este estudio, una vez recopilado los datos cuantitativos, proporcio-
nados por la comunidad misma, se han seleccionado 33 dias (del 13 octubre
al 14 de noviembre 2018), 231 post y 8000 entre comentarios y reacciones,
que han sido analizados cuantitativamente y cualitativamente.

Para extraer y analizar los datos hemos utilizado Netvizz, un programa
diseflado especificamente para investigar datos de Facebook, a través de una
interfaz de aplicacién (Rieder, 2013); después hemos seleccionado los co-
mentarios y los hemos analizado a través de un anélisis del contenido cuali-
tativo, inspirado a la metodologia propuesta por Toret et al. (2013), que per-
mite tener en cuenta las emociones.

Finalmente, la entrevista en profundidad con Guido Prussia, creador de
la comunidad, ha permitido matizar cualitativamente diversos aspectos.

4. El caso de estudio: Ho sempre voglia di partire

Ho sempre voglia di partire es una pagina Facebook creada en 2016 por
Guido Prussia, periodista y documentalista de viajes, con una larga trayec-
toria profesional que se encarga de los contenidos, y el joven Alessandro Pa-
radossi, bloguero, que maneja la parte técnica.

Guido Prussia es un personaje conocido a nivel italiano siendo el crea-
dor y presentador de diversos programas para las televisiones RAI, MEDIA-
SET y SKY y habiendo escrito varios libros de viaje (y no) para Mondadori
y Sperling.

En particular el periodista se convirtié en una verdadera estrella de la te-
levision a mitad de los afios 90, con la emision, en los canales Mediaset, de
Hotel California, programa del cual fue autor y presentador.

El programa, una serie documental on the road en la famosa Route 66 de
EEUU, presentaba el periodista viajando en moto y acompafiado por diver-
sas mujeres de aspecto agradables, generalmente modelos, visitando lugares
insélitos, como el mismo Hotel California, que dio el nombre a la serie o el
Area 51, 0 mansiones de estrellas de Hollywood.

El hecho de ser conocido podria haber influido en el éxito de la pagina,
por eso en la entrevista en profundidad se pregunt6 al periodista cudnto su
fama pudo influir en el éxito de la p4dgina y la respuesta fue negativa, ya que
su nombre apenas aparece. Efectivamente el nombre casi no aparece, aun-
que en realidad Guido aparece en diferentes videos y el hecho de ser perio-
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dista de viaje y de tener una base de datos video indudablemente ayuda a la
creacion de contenido.

La pagina, en realidad, se cre6 por primera vez el 26 de Diciembre de
2013 con el nombre Viaggiando si impara (Viajando se aprende), cambia-
do inmediatamente después por Viaggiare per crescere (Viajar para crecer)
y tuvo escasos éxitos, hasta su lanzamiento oficial en 2016 bajo el nombre
Amo viaggiare.

Segin su creador, el nombre Amo viaggiare era demasiado genérico, por
eso lo cambié a Ho sempre voglia di partire.

El significado literal de este nombre seria “Siempre tengo ganas de sa-
lir”, pero el verbo partire en italiano se acerca bastante mds al espafiol “des-
pegar”, por esto la traduccion mds adecuada nos parece “Tengo siempre ga-
nas de viajar”, pero la frase es menos genérica, sugiriendo, de alguna forma
una suerte de urgencia de despegue, de viajar lejos.

Este mensaje se ve claramente representado en su pantalla inicial, don-
de se puede leer:

Nosotros somos los que amamos viajar, que sabemos que solo conociendo
diferentes mundos, diferentes culturas, diferentes personas podemos alimen-
tar el hambre de conciencia y conocimiento. Somos aquellos que se sienten
vivos cuando se mueven. Somos aquellos para quienes el mundo representa
una posibilidad infinita de ser sorprendido. Nosotros somos los que siempre
queremos salir/despegar/viajar.

Figura 1
Encabezado de la pagina

Ho sempre voglia di partire
e

Sinmo quelli che omone vingginre

Che sanno che golo concscendo mordi diversi, culture diverse, persone diverse g1 puo’ nutrire
I fomee dli consapevolezza @ conoscenzn

Sinmo quelli che quando sone in movimento si sentone vivi

Sinmo cuelli per oui il eondo reppresenta un infindts possibilith 68 soprendersi

Siamo cpeelli che banno sempre voglia di partire,

Fuente: https://goo.gl/hTGLiJ
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En septiembre 2016, justo después de las vacaciones, empez6 la publi-
cidad en Facebook de su pédgina con el nuevo nombre y la gente se intere-
sO porque, seglin lo que afirma en la entrevista, justamente, tenian ganas de
“salir” otra vez, de volver a viajar.

Actualmente la pagina tiene 6 257 209 personas alcanzadas, 3 430 000
visualizaciones semanales 650 000 interacciones semanales.

La pégina, de hecho, es un magazine de viaje que —desde su principio—
fue concebida como un “espacio libre, donde poder hablar libremente de via-
jes sin constricciones medidticas y comerciales” (entrevista a Guido Prussia,
2018). El periodista, ided este proyecto para poder hacer lo que le gusta, es
decir hablar de viajes, sin tener que responder a logicas editoriales que, en sus
propias palabras, “muchas veces matan la creatividad” o comerciales.

La pégina propone siete post por dia: un video relacionado con el viaje
pero no necesariamente sobre un destino, tres fotografias o memes, normal-
mente, pero no necesariamente relacionados con el mundo de los viajes, y
tres articulos sobre uno o mas destinos.

Los videos pueden ser o videos de viajes, a menudo piezas periodisticas del
creador, Guido Prussia, o video-memes. Las fotos frecuentemente son aforis-
mas hechos ad hoc para ser compartidos. En la Figura 2 un ejemplo que dice
“Cuando estds triste los viajes deberfan proporciondrtelos la Seguridad Social”.

Figura 2
Ejemplo de fotografia

U d

QUANDL

Hesemprevoghadipartine
By Gusdo Prussia

Fuente: https://goo.gl/815iu5

107



Universitas, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador, No. 30,2019

Solo los articulos son siempre de estilo periodistico. Normalmente se
presenta un destino, afiadiendo sugerencias sobre qué ver, qué tipo de expe-
riencias hacer, etc.

En la Figura 3 vemos un ejemplo “La casa de Heidi existe de verdad”,
donde el periodista sugiere de visitar los Alpes donde se encuentra una choza
construida igual a la casita de Heidi, un popular dibujo animado de los afios 80.

Figura 3
Ejemplo de articulo

3 Ho sespre wogha di partire
4 &

Fuente: https://goo.gl/7iGHpj

Resultados

Después de haber desglosado los datos estructurales (nimero de se-
guidores, evolucion, género y edades) pasaremos al andlisis de los 33 dias
seleccionados.

La Tabla 1 muestra la evolucion en el nimero de seguidores.

Los datos parecen confirmar las declaraciones de Guido Prussia en la
entrevista: los seguidores aumentan exponencialmente a partir de 2016, es
decir a partir del cambio de nombre.
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Tabla 1
Evolucion de los seguidores

700000
600000
500000 /
400000 /
300000 /
200000 /
100000 /

0

2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos proporcionados por Ho sempre voglia di partire.

La Tabla 2 muestra el género de los seguidores, que es preponderante-
mente femenino. Las investigaciones confirman que las mujeres tienden a es-
tar mds dispuestas a compartir en red y la entrevista con el creador de la pa-
gina nos confirma que desde el principio el target fue claramente femenino.

Tabla 2
Género de los seguidores

Hombres

Mujeres _

o

10 20 30 40 50 60 70

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos proporcionados por Ho sempre voglia di partire.
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Cuanto a las edades, la Tabla 3 nos muestra que, a pesar de tener segui-
dores de todas las edades, la mayor parte de ellos tienen entre 25 y 44 afios,
es decir los que se definen adultos y jévenes adultos.

Por un lado la eleccién misma de la plataforma marca un farget. Y Face-
book se estd cada vez mds definiéndose como una plataforma para adultos:
de acuerdo al dltimo reporte eMarketer (2018), tan solo en Estados Unidos,
Facebook perderd 2 millones de usuarios de menos de 25 afios durante el
2018 ya que, sintiéndose expulsados por la presencia de los adultos (padres,
tios, abuelos, profesores) y, de alguna forma, acosados por las solicitudes de
amistad transgeneracionales, los mds jovenes estdn migrando a Snapchat e
Instagram.

Guido Prussia en la entrevista confirma, efectivamente, sentirse mas co-
modo, creando contenido por Facebook (es decir texto, video e fotos) que no
para Instagram, y asume el riesgo de perder los mds jovenes.

Tabla 3
Edades de los seguidores

mas de 65
55-64
45-5
35-44
25-34
18-24

13-17

0 5 10 15 20 25 30 35

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos proporcionados por Ho sempre voglia di partire.

La Tabla 4 muestra la evolucién y el nimero de interacciones en los 33
dias de nuestro andlisis.
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Tal y como se puede apreciar likes y “reacciones” van juntos y constitu-
yen el nimero mds grande, seguidos por los share, los niimeros de veces que
un contenido se ha compartido.

Los comentarios, en cambio, si bien en nimero menor, parecen seguir
otra dindmica.

Tabla 4
Numero de interacciones del 13 octubre
al 14 de noviembre 2018
18000
16000

14000 A
\

i AV W %
P V/AR AW IAN, VR4V
NARY \

6000

4000 AF— A—F— A AT

2000 = —

1234567 89 1011121314151617 18192021 222324 252627282930313233
—— likes reactions comments shares

Fuente: Elaboracién propia

La Tabla 5 desglosa el tipo de emocion expresada en las reacciones. Tal
y como podemos apreciar la gran mayoria de reacciones pertenecen al emo-
ticono llamado “ahahah”, representado por una cara que rie, seguido por el
emoticono “love”, amor, “Wow” y solo en una minima parte la cara triste.

Si bien resulta dificil interpretar los significado detrds de las emociones
(por ejemplo:, la tristeza esté referida al mensaje o a la nostalgia de un si-
tio?), resulta evidente que las emociones positivas ganan.
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Tabla 5
Recuento de las emociones expresadas en las reacciones

1000
900
800
700
600
500
400
300
200
100

0
— NN TN ONO OO AN MSTWOMO NN O — < N 0N
— NN NON O®O—AN MY INO N AN M TN OND
FFFFFFFFFF NN ANANNNNN
== |OVE =——=HAHA = WOW TRISTE

Fuente: Elaboracién propia

El contenido mas compartido, con mas “likes” y con mads reacciones ha
sido el video-meme de un perrito bailando acompanado de la frase “Aquella
irrefrenable felicidad que sientes cuando reservas un nuevo viaje”, reportado
en la Figura 5.

Figura 5
Video con mas “likes” y “‘shares”

Fuente: https://goo.gl/xL4vAD
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Curiosamente este video, si bien represente una emocion referida al via-
jar no tiene nada que ver con el mundo del viaje estrictu sensu.

En cambio el contenido mas comentado ha sido el representado en Figu-
ra 6, en el cual se pregunta a los usuarios de elegir una pocién “magica” que
los llevaria a diferentes viajes.

Figura 6
Post mas comentado

Quale pozione
vorresti bere?

Verde Blu Nera

o L4 o

n via ‘?jﬂ Un safari Un on the road
alle Maldive  in Kenya nella Route &5

Rossa Viola
o u
Scoprire Una crociera
Lltalia nei Fiordi

Fuente: https://goo.gl/9eMTVC

Si bien ambos contenidos hablen de viaje, curiosamente ninguno de los
dos contenidos da sugerencias, especifica ni aporta informacién sobre nin-
glin destino en concreto.

La Tabla 5 muestra el andlisis cuantitativos de todos los comentarios co-
lectados durante los 33 dias.

Casi la mitad son tags sin comentarios, es decir un usuario simplemente
taguea a otro sin mds especificar.

Podemos suponer que el tag pueda significar una intencién de compartir
el viaje a un destino con aquella persona o la voluntad de compartir una me-
moria compartida, todavia en la ausencia de mas informacion es imposible
establecerlo con certidumbre.
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Tabla 6
Tipos de comentarios

AN

[ Tag sin comentario [ Tag con comentario M Comentario y emoticones

Sugerencias M Emoticones

Fuente: Elaboracién propia

En segundo lugar encontramos los tags con comentarios que efectiva-
mente confirman las hipétesis anteriormente mencionada.

En la Figura 7 podemos apreciar algunos ejemplos de comentarios: el
usuario ponga un fag a otro usuario para decir quiero ir aqui contigo, o para
recordar un viaje pasado.

Otros usuarios comentan y afladen emojis. En la casi totalidad de los
casos se trata de comentarios positivos con emojis de emociones positivas.

Figura 7
Ejemplo de comentarios

£ ;i Leca™ o yChisral.. =" _ogus o andiamo

t, Antonella bw.. +Belissime

3 Barbara Biasucci Francascs L ﬂ’a

Like - Realy

Fuente: https://goo.gl/ShqQ1b
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El analisis de contenido de los comentarios nos permite distinguir el tipo
de emocidn expresada.

Como podemos apreciar en la Tabla correspondiente, curiosamente, una
vez mas, el comentario mds frecuente es “he estado ahi” en todas sus for-
mas, sobre todo expresada con un check (el emoticon de la v verde) o con un
“fatto’, hecho, parecido al inglés “done”

Figura 8
Ejemplo de comentario

a Nicolas ... .... Fatto

Like - Reply - 1w

Fuente: https://goo.gl/DVBoHQ

Tabla 7
Analisis cualitativos comentarios

Emociones negativas
Emociones positivas

Quieroir

He estado ahi

B

Fuente: Elaboracién propia

El segundo es “quiero ir”’, normalmente acompaiiado del tag a la perso-
na con la cual se piensa emprender el viaje y emociones positivas respeto
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al destino, expresadas con emojis o en palabras como “espectacular” “que
maravilla”, etc.

Las emociones negativas con practicamente inexistentes.

En los 33 dias solo encontramos dos: una, referida a unos jardines de la
ciudad de Amsterdam simplemente dice “Estos no me gustan, prefiero otras
cosas”, y la otra es un emoticono que llora que podria significar muchas co-
sas diferentes (afioranza del sitio, llorar de conmocidn, etc.).

Conclusion y discusion

Los resultados de este caso de estudio de alguna forma sorprenden ya
que en una comunidad de viajes hemos encontrado pocas muestras de in-
tercambio de informaciones funcionales (por ejemplo sugerencia sobre lu-
gares para visitar, experiencias, hoteles o restaurantes). Al revés los miem-
bros participan principalmente compartiendo los contenidos y sobre todo
tagueando a otros usuarios, afirmando haber estado u expresando su volun-
tad de visitar un sitio y sus emociones.

Los resultados obtenidos, por lo tanto, estdn indudablemente de acuerdo
con los citados hallazgos de Wang y Fesenmaier (2004b) y con los recientes
descubrimientos de Xiang, Du, Ma y Fan (2017), ya que es evidente que los
beneficios sociales (véase la cantidad de tags) y hedoénicos (la cantidad de “he
estado ah{”) tienen un mayor impacto en la participacion de los miembros en
las actividades de la comunidad en linea que los beneficios funcionales.

En particular esta aparente necesidad de “informar” a los demés miem-
bros de haber visitado un sitio con un simple “hecho”, como si de un listado
de tareas se tratara, y sin ofrecer comentarios adicionales parece subrayar
este valor hedonistico, de voluntad de pertenencia, muy por encima del va-
lor funcional de ofrecer la experiencia para el beneficio de los otros.

Hace més de tres décadas, Marshall McLuhan explicé que los ‘medios
eléctricos’ ‘frios’ e inclusivos “retribalizarian” el ser humano dividiendo la
sociedad en grupos de afiliacién (ver, por ejemplo, McLuhan & Watson,
1970), y este tipo de consumo social y hedonistico parece probar su teoria,
asi como parece concordar con la idea que las redes sociales han expandido
la perspectiva de la tecnologia web transformando los usuarios en “tecno-
contactores” (Kozinets, 1999), que usan la tecnologia como un proveedor
mediado de realizacion individual.
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Sin embargo si definimos los beneficios sociales como la comunicacién
con otros miembros, la construccion de relaciones, el intercambio de ideas
y opiniones y la participacion (Angehrn, 1997; Preece, 2000; Wang & Fes-
enmaier, 2004a), nos perderiamos la parte mds importante de estas interac-
ciones: las emociones.

Tal y como hemos podido apreciar, en efecto, la mayor parte de los co-
mentarios se limitan, més alld de enlazar otros usuarios, a expresar emocio-
nes, sea a través del texto, sea a través del uso de emoyjis.

Por esta razén podemos afirmar que la clave para la comprensién de esta
comunidad son las emociones: se habla de viaje no tanto en términos infor-
mativos o funcionales, sino que se comparten imagenes, videos y al fin de
al cabo sensaciones.

En particular, como subraya Peyton (2014), con la emergencia del botén
“like” la nocién de gustar ha experimentado un cambio semiético, despla-
zandose desde la esfera intima y emocional de los individuos hacia la esfera
publica. Més que un sentimiento, ahora es una accion, ya que:

En lugar de estar vinculado a una sensacidn interna que reacciona ticitamen-
te a un estimulo externo, ‘gustar’ se ha convertido ahora en una accién racio-
nal que connota una conexién externa entre un individuo, un elemento dis-
cursivo y una instancia social (Peyton, 2014, p. 113).

Dicho de otra forma, la necesidad de comprender el significado cultu-
ral de las comunidades en linea ha crecido de manera exponencial desde la
aparicion de las interfaces Web 2.0.y parece que las comunidades on line, a
pesar del tema que traten, o en general las redes sociales, sean capitalizado-
ras de la influencia emocional, de aquel intercambio de sentimientos que ha
sido llamado “cultura de transmision” (Buss & Strauss, 2009) o “cultura de
la exposicién” (Munar, 2010).

Por lo tanto, aunque este estudio reflexione solo sobre un caso especifi-
co, con caracteristicas especificas, pone en evidencia la necesidad, por parte
de las ciencias sociales, y especialmente del conjunto de las ciencias de la
comunicacién de fortalecer la investigacién, més alld del andlisis del consu-
mo y de los consumidores, sobre las emociones en el contexto on line.

Si es cierto, parafraseando Scolari, que todas estas transformaciones no
son meramente tecnoldgicas sino que afectan al mundo y a la comprension
de éste por parte del sujeto, de cara a futuras investigaciones, seria impor-
tante comparar diferentes casos y contextos, para confirmar que estos ras-
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gos son compartidos. En ese sentido, es necesario tener en cuenta las hiper-
mediaciones, estableciendo un paradigma que “debe saber moverse en un
terreno discursivamente pantanoso, consolidando una sélida red de interlo-
cutores a partir de los cuales comenzar a construir su propio recorrido epis-
temoldgico” (Scolari, 2008, p. 144).
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Resumen

El viaje se ha adoptado como una actividad académica en muchas universidades. Sin embargo, su po-
tencial como herramienta didactica todavia no se ha explotado al maximo. El presente trabajo se centra
en el estudio del viaje como herramienta educativa para la adquisicion de la competencia cultural en
estudiantes universitarios de Traduccion e Interpretacion. Para ello nos basamos en dos metodologias:
el aprendizaje experiencial y el aprendizaje colaborativo. Ofrecemos al alumnado una gufa de activida-
des que deberdn completar durante su estancia en el pais extranjero incitdndolos a reflexionar sobre las
mismas y al intercambio de ideas con otros compaiieros que estén viviendo una experiencia similar. De
este modo, el viaje se erige en una valiosa herramienta que permite aunar las diferentes competencias
necesarias para la labor de todo traductor.
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Abstract

Trips have been adopted as an academic activity by many universities. However, its potential as a tea-
ching tool has not been fully exploited. The present work focuses on the study of travel as an educational
tool for the acquisition of cultural competence in Translation and Interpreting students. Our work is
based on two main methodologies: experiential learning and collaborative learning. We provide the stu-
dents with a guide of activities that they must complete during their stay in the foreign country, encoura-
ging them to reflect on them and to exchange ideas with other peers who are living a similar experience
abroad. Therefore, the trip becomes a valuable tool that allows us to combine the different competences
that every translator must have.

Keywords

Travel, culture, cultural competence, translator training, cross-border education, experiential learning.

Introduccion

LR Y3

Es frecuente oir comentarios del tipo “viajar abre la mente”, “viajando
se aprende”, “viajar te permite conocer nueva gente, nuevas lenguas, nuevas
culturas” ..., un sinfin de frases donde se evocan los multiples beneficios de
la accién y efecto de “viajar”, entendiendo el “viaje” como el “traslado que
se hace de una parte a otra por aire, mar o tierra” (DRAE, 2001). Un *“viaje”
representa una experiencia enriquecedora, por todas las multiples vias que
uno puede atravesar.

Sin irnos a un estudio lexicogréfico de la palabra “viaje”, no cabe duda
de que son diversos los los significados que esta palabra puede adoptar, y de
que en todas sus facetas existe una estrecha relacion con el ser humano, pues
el viaje no deja de ser una travesia que este realiza en la que interactia con
otros seres humanos, facilitando el conocimiento del patrimonio cultural y
natural, tanto material como inmaterial, del individuo en sociedad. Es por
ello que el viaje se ha conformado como una herramienta diddctica de gran
valor en todas las etapas educativas.

Concretamente, en los estudios universitarios, nivel en el que centra-
mos nuestro estudio, el viaje, comienza a configurarse como una actividad
obligatoria en muchos grados. En Europa, los programas de movilidad han
contribuido a la expansién del viaje como una actividad did4ctica para desa-
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rrollar y compartir conocimientos y experiencias en instituciones y organi-
zaciones de distintos paises. En algunas universidades europeas, de hecho,
el viaje académico ha pasado a formar parte del plan curricular del grado,
siendo totalmente obligatorio que el estudiante realice algun viaje para con-
seguir los créditos necesarios para la obtencién del titulo. No obstante, son
escasas las propuestas diddcticas especificas para aprovechar al maximo las
posibilidades que puede ofrecer el viaje como herramienta didéctica.

El presente trabajo se centra en el estudio del viaje como herramienta
educativa para la formacion de estudiantes de Traduccion e Interpretacion
que necesitan no solo adquirir la competencia comunicativa en cada una de
sus futuras lenguas de trabajo, sino también la propia competencia traducto-
ra, en la que se incluye —como explicaremos mds adelante— la competen-
cia cultural e intercultural, es decir, la necesidad del traductor de compren-
der la cultura y los elementos que la conforman.

En primer lugar, presentamos el concepto de cultura, para poder segui-
damente centrarnos en el traductor como mediador intercultural, y la visién
de cultura desde una perspectiva traductolégica. En segundo lugar, nos cen-
tramos en el viaje como herramienta facilitadora de la competencia cultural,
que ejemplificaremos mediante una secuencia didéctica.

El cultivo de la cultura

La palabra “cultura” proviene del latin cultus que significa etimoldgica-
mente “cultivo”. Se trata de un término que ha experimentado una gran evo-
lucién a lo largo de la historia.

En el siglo XIII el latin relacionaba esta palabra con el cultivo de la tierra.
Siglos mds tarde, en torno al siglo XVI, empezé a adquirir un sentido més fi-
gurado y se empez6 a hablar de cultivar la mente, las facultades intelectuales.

En la Ilustracién (siglo XVIII), surge un concepto mas elitista del térmi-
no con la dicotomia entre gente “con cultura” y “sin cultura”, de forma que
se establecia una division entre personas “cultas” e “incultas”. Asi, la cul-
tura se asociaba principalmente con la “alta cultura” entendida esta como la
perfeccion espiritual de la musica cldsica o las artes plasticas consagradas.

En el siglo XIX Tylor (1871 en Kahn, 1975) acuiié una de las definicio-
nes mas clésicas y aceptadas del término cultura:
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La cultura o civilizacién, en sentido etnografico amplio, es ese todo comple-
jo que incluye el conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el derecho,
las costumbres y cualesquiera otros habitos y capacidades adquiridos por el
hombre en cuanto miembro de una sociedad (p. 29).

En 1930, Franz Boas da un giro a esta definicion al concebir la cultura
como un fenémeno plural que incluye:

Todas las manifestaciones de los hdbitos sociales de una comunidad, las re-
acciones del individuo en la medida en que se ven afectadas por las costum-
bres del grupo en que vive, y los productos de las actividades humanas en la
medida en que se ven determinadas por dichas costumbres (Boas, 1930 en
Kahn, 1975, p. 14).

Por lo tanto, esta definicion pone de manifiesto que cada sociedad tiene
una cultura propia.

En el &mbito de la didactica de las lenguas extranjeras también se han ido
produciendo cambios en torno al concepto de cultura. Gonzalez (2012) expli-
caque en los enfoques estructurales la cultura se concebia como algo secunda-
rio, si bien se contemplaba en los planes de estudio, su papel en los manuales
se limitaba a reflejar estereotipos de la sociedad de la lengua meta, desco-
nectados de los objetivos de la lengua y generalmente descontextualizados.

El enfoque comunicativo supuso un cambio de perspectiva en la forma de
concebir la cultura en la didactica de lenguas. Adaskoy et al. (1990) estable-
cen cuatro clases de cultura que se deben abordar en la ensefianza de lenguas:
estética (logros artisticos), socioldgica (costumbres); semdntica (significados
de la lengua) y pragmadtica (cultura de la interaccidn y de las situaciones).
Para lograr efectuar un intercambio comunicativo exitoso es necesario que
los interlocutores conozcan el valor que se otorga a cada uno de esos aspec-
tos en cada una de las culturas, pues por el desconocimiento de esas pautas
sociales surgen los choques y malentendidos culturales (Gonzélez, 2012).

Garcia (2004) define muy bien todas las variables que se incluyen den-
tro del concepto de cultura desde el punto de vista del aprendizaje de len-
guas extranjeras:

El concepto de cultura se define a partir de diversas variables tales como:
las caracteristicas medio ambientales, climdticas y atmosféricas, el entorno
paisajistico; las condiciones demogréficas; los pardmetros de conducta aso-
ciados con ceremonias, las festividades, las pricticas rituales y las creen-
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cias magico religiosas; las convenciones sociales (puntualidad, regalos, ves-
tidos, los tabues relativos al comportamientos en conversaciones, etc.); el
nivel de desarrollo social y tecnoldgico de las diversas sociedades; la fami-
lia; las relaciones entre los sexos; las estructuras sociales y la relacion entre
sus miembros; los contactos corporales (saludos, despedidas, ofrecimientos,
etc.); los hébitos diarios (comidas, transportes, compras, aficiones y ocio,
horas y préctica de trabajos); la lengua o lenguas y sus literaturas; las tradi-
ciones; las salud y los cuidados corporales; la educacion; los gestos y las ex-
presiones faciales; la religion; la vivienda y el hogar; los mitos, los ritos, los
cuentos, las creencias, las supersticiones y el humor. Todos estos pardmetros
crean y delimitan entornos culturales especificos (p. 18).

Por lo tanto, el aprendizaje de una lengua extranjera implica necesaria-
mente la inclusién del componente cultural de manera que se permita al es-
tudiante desarrollar estrategias interculturales que le permitan llevar a cabo
una comunicacién exitosa. Garcia (2004, p. 4) sefiala que para ello el ha-
blante necesita “partir de lo conocido, de lo adquirido y de lo aprendido por
su experiencia personal”. Es precisamente esta dltima idea la que nos lleva
a plantear nuestra propuesta didéctica desde el enfoque del aprendizaje ex-
periencial, tal y como veremos mds adelante.

El traductor como mediador intercultural

La relacion entre cultura y traduccién es innegable. Aunque no conoce-
mos el momento exacto del nacimiento de la profesion, sabemos que su fi-
gura fue fundamental como via de comunicacién entre los distintos pueblos.
Asi, la transmisién de los conocimientos cientificos y filoséficos del mundo
griego y drabe fue posible principalmente gracias a la labor de traduccién
llevada a cabo en esa época (Carrera, 2013).

Son varios los traductélogos que han reflexionado sobre el concepto de
cultura en relacién con la traduccién. Uno de los primeros fue Nida (1945),
quien a partir de su experiencia como traductor biblico, propuso el concepto
de “equivalencia dindmica” que persigue que el mensaje provoque en el re-
ceptor meta el mismo efecto que en el receptor original, por lo que para ello
serd necesario adaptar los elementos culturales que no tengan el mismo sig-
nificado o sean desconocidos por el receptor del texto de llegada.
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Para Nord (1997) cuando traducimos comparamos culturas, es decir, ac-
tuamos como mediadores entre la cultura origen y la cultura meta, idea que
Hatim y Mason (1995) amplian cuando indican lo siguiente:

Los traductores median entre culturas (lo cual incluye ideologias, los siste-
mas morales y las estructuras sociopoliticas) con el objetivo de vencer las
dificultades que atraviesan el camino que lleva a la transferencia de signifi-
cado. Lo que tiene valor como signo en una comunidad cultural puede estar
desprovisto de significacion en otra, y el traductor se encuentra inmejorable-
mente situado para identificar la disparidad y tratar de resolverla (Hatim &
Mason, 1995, p. 282).

Witte (1992) sefiala que la comunicacion entre culturas empezé a es-
tudiarse de manera sistemadtica en los afios 70 con la creacién del 4rea de
investigacion Intercultural Communication Studies. En el dmbito de la di-
dactica de la traduccidn son varios los autores (Nord, 1988; Bell, 1991; Ki-
raly, 1995; Hurtado, 1996) que han desarrollado modelos de “competencia
traductora”, definida por Kelly (2002, p. 9) como el “conjunto de capacida-
des, destrezas, conocimientos e incluso actitudes que rednen los traductores
profesionales y que intervienen en la traducciéon como actividad experta”.
Estos modelos suelen presentarse divididos en subcompetencias. Una de
ellas es la “competencia cultural” (también denominada “competencia in-
tercultural” por algunos autores). Wilss (1976) fue uno de los primeros en
incluirla en su modelo de competencia traductora. Para €l se trata una “su-
percompetencia” y la define como “la habilidad para transferir mensajes en-
tre sistemas linglifsticos y textuales”. Mds adelante Nord (1991) y Neubert
(2000) incluyeron también la competencia cultural como uno de los parame-
tros necesarios dentro de la competencia traductora.

Kelly (2002, p. 14) en su modelo de competencia traductora también in-
cluye la competencia cultural como una de las subcompetencias e indica que
“comprende no s6lo conocimientos enciclopédicos con respecto a los paises
donde se hablan las lenguas correspondientes, sino también sobre los valo-
res, mitos, percepciones, creencias y comportamientos y sus representacio-
nes textuales”. También el grupo PACTE (2003) hace referencia a la compe-
tencia cultural, pero como parte de la subcompetencia extralingiiistica. Por
lo tanto, comprobamos que son numerosos los expertos que entienden la fi-
gura del traductor como un mediador no solo lingiiistico, sino también cul-
tural capaz de identificar y anticipar posibles problemas en la comunicacién
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entre hablantes de culturas diferentes derivados de las diferentes formas en
las que ven el mundo.

Para Taft (1981) resulta fundamental que todo mediador cultural posea
conocimientos avanzados de las culturas con las que trabaja y dentro de esos
conocimientos destaca los siguientes:

*  Conocimientos sobre la sociedad. Aqui se incluyen aspectos como la his-
toria y los personajes relevantes en ella, las tradiciones o las costumbres.

e Habilidades comunicativas, como el uso correcto de las convencio-
nes lingiiisticas y del lenguaje corporal.

* Habilidades técnicas adaptadas a la situacién: uso de las tecnolo-
gias, conocimiento del entorno, etc.

* Habilidades sociales: conocimiento de las normas que rigen las re-
laciones sociales.

Asi pues, el conjunto de todos estas habilidades hacen que el traductor
“no se erija tan s6lo como un mero transmisor de palabras, sino como un
verdadero eslabon” (Ponce, 2007), capaz de facilitar el entendimiento entre
dos culturas diferentes, pues aquello que puede tener valor y considerarse
un signo cultural inequivoco dentro de una determinada comunidad cultural,
en otra puede no ser asi y es al traductor a quien le corresponde identificar
esa disparidad y encontrar la forma de abordarla (Hatim & Mason, 1990).

Teniendo en cuenta estas caracteristicas, coincidimos con Gregorio (2012)
en que no es posible enmarcar la concepcién de cultura durante el proceso de
formacién de traductores en una asignatura concreta, sino que se trata de un
proceso que se nutre también de aquellas experiencias que los estudiantes
puedan vivir fuera del aula. Asi, el viaje constituye una herramienta de gran
utilidad, puesto que permite que los futuros traductores conozcan in situ los
diversos factores que intervienen en toda interaccion comunicativa, ya sean
formales (cortesia, turnos de palabra, lenguaje no verbal, etc.), o significativos
(valores sociales, factores psicolégicos o emotivos, etc.) (Raga, 2007).

El viaje como herramienta para la adquisicion
de la competencia cultural

La firma de convenios de movilidad entre universidades ha crecido no-
tablemente en los ultimos afios y en consecuencia el nimero de estudian-
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tes que hacen estancias académicas en otros paises ha aumentado también
(Martinez et al., 2013).

De acuerdo con Castillo (2017), los origenes de la movilidad académi-
ca estudiantil se remontan a finales del siglo XVI, cuando diversos jovenes
aristcratas ingleses eran enviados a hacer el gran-tour una vez terminados
sus estudios para complementar su formacién. Solian ser viajes largos, de
entre 3 y 5 afos, en los que recorrian diferentes paises europeos y cuyo prin-
cipal objetivo era que esos jovenes obtuviesen la formacidén necesaria para
poder hacerse cargo de su pais en el futuro. Soriano (2017) sitda el primer
ejemplo de movilidad directamente relacionada con la formacién de traduc-
tores en Bagdad en el siglo IX, en la denominada House of Wisdom y en Es-
pafia en el siglo XII, en la Escuela de Traductores de Toledo.

Como deciamos, actualmente los estudiantes universitarios pueden be-
neficiarse de muiltiples programas académicos de movilidad internacional.
Soriano (2017) destaca los siguientes:

En primer lugar, el programa Erasmus, uno de los mds conocidos y en
el que mas alumnos participan. De hecho su nombre ha pasado a usarse de
manera cotidiana. Asi, este término ha traspasado el dmbito académico y lo
usamos tanto para referirnos a los participantes como al programa (Soria-
no, 2017). Asimismo tenemos el programa Socrates, Lingua (mds enfocado
al aprendizaje de lenguas), Leonardo (enfocado a la formacion profesional),
Grundvig (para adultos u otros itinerarios educativos) y Minerva (Programa
sobre educacién abierta y a distancia). De igual manera, las Universidades
suelen contar con convenios bilaterales establecidos con determinadas uni-
versidades que no se encuentran en Europa o que simplemente no forman
parte del programa Erasmus.

En relacion con la traduccién todavia son escasos los trabajos que rela-
cionan su did4ctica con los programas de movilidad. Uno de los pioneros
abordando este tema fue Pym (1992), quien llevé a cabo un estudio sobre la
experiencia de estudiantes de intercambio en tres universidades. Mds ade-
lante, Mayoral y Kelly (1997) analizaron las consecuencias de la presencia
de estudiantes de intercambio en las clases de traduccion de la Universi-
dad de Granada. Uno de los estudios mds recientes es el de Soriano (2017),
quien se centra en la evaluacién de un programa de movilidad en la forma-
cién de los futuros traductores tanto desde el punto de vista de los estudian-
tes como de los profesores y gestores del intercambio.
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De todas estas investigaciones podemos extrapolar ciertas conclusiones
comunes en lo que respecta a los beneficios de los programas de movilidad
para la adquisicion de la competencia cultural del traductor:

* Favorecen la mejora del nivel lingiiistico y cultural del traductor,
pues le permiten acercarse a un sistema universitario nuevo con me-
todologias diferentes.

e  Permiten abordar mejor la relacién con otros entornos y sus peculia-
ridades (comidas, horarios, etc.).

* Permiten que los estudiantes comprendan la carga cultural que hay
detrds de ciertas actitudes no compartidas en sus propias culturas.

No obstante, cabe destacar que aunque esta subcompetencia sea la que
a priori es mas visible y detectable por el propio alumnado, las demds sub-
competencias (instrumental, profesional, estratégica, psicofisioldgica) tam-
bién se ven beneficiadas.

Tal y como hemos visto, la movilidad estudiantil contribuye al desarro-
llo de la competencia traductora de los estudiantes del grado de Traduccién e
Interpretacion. Como ya se ha sefialado, es habitual que las universidades es-
paiiolas ofrezcan este tipo de programas a su alumnado, que pueden optar a
ellos de manera voluntaria. Sin embargo, teniendo en cuenta los multiples be-
neficios que supone para un futuro traductor un viaje académico de este tipo
nos gustaria analizar cudntas universidades espaiiolas establecen la movilidad
académica como obligatoria dentro de sus planes de estudio. Para ello hemos
extraido del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, el listado de univer-
sidades que cuentan con el programa de grado en Traduccion e Interpretacion
y hemos revisado los planes de estudio. Descubrimos que de un total de vein-
titrés universidades que imparten el grado de Traduccidn e Interpretacién tan
solo una establece como requisito obligatorio que los estudiantes se vayan
fuera durante al menos un semestre, si bien todas las demds ofrecen la posi-
bilidad voluntaria a través de los ya mencionados programas de movilidad.

A la hora de analizar los planes de estudio hemos prestado también espe-
cial atencion a las asignaturas ofertadas, con el fin de averiguar cémo logran
las universidades suplir las salidas al extranjero de algunos de sus estudiantes.
Asi, vimos que una gran parte de las universidades analizadas ofertan asigna-
turas en las que se abordan aspectos culturales. Algunos ejemplos son:
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* Contrastes lingiiisticos y culturales de la lengua B.

* Traduccién y cultura: Historia, género y ética de la traduccion.
* Lenguay Cultura B/C.

*  Cultura aplicada a la Traduccion.

* Fuentes culturales para la traduccién.

e Cultura y civilizacién europeas.

e Traduccién de variedades lingiiisticas.

*  Traduccién y cultura.

* Pragmatica Intercultural.

* Relaciones Internacionales.

*  Oriente y Occidente: culturas en contacto.

e Cultura y Civilizacién Anglosajonas, Germdnicas, francéfonas.
* Traduccién, literatura y cultura.

e Idioma Cy su cultura.

* Historia y cultura de los paises de habla B.

* Pensamiento contemporéneo e interculturalidad.

Como se puede observar, todas ellas incluyen el término “cultura” o
“interculturalidad” en su titulo y en algunas de ellas (Lengua y cultura, por
ejemplo) se pretende recalcar que no solo se presta atencién a la parte lin-
giifstica, sino a la parte cultural.

No obstante, coincidimos con Soriano (2010) en que los intercambios de
movilidad constituyen un pilar indispensable en la formacion de los futuros
traductores intérpretes, puesto que contribuyen positivamente al desarrollo
de la competencia traductora.

El aprendizaje experiencial y el aprendizaje colaborativo

Aunque nos centramos en la subcompetencia cultural, nos interesa tam-
bién que los estudiantes adquieran todas las demds subcompetencias que
conforman la competencia traductora, por eso consideramos que la metodo-
logia que mejor encaja en nuestra propuesta es el aprendizaje experiencial,’
pues en ella el alumno se sitda en el centro del aprendizaje y es posible com-
binar varios factores como la experiencia, la autonomia o la cognicién. Se

1 Para mds informacion sobre esta metodologia, véase Pardo et al. (2015).
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trata, por lo tanto, de una metodologia activa en la que el estudiante experi-
menta un desarrollo tanto a nivel profesional como personal.

Kolb (1984) fue uno de los primeros autores que se interesaron por esta
metodologia, también conocida como learning by doing. Para él se trata de
un proceso en el que el conocimiento se crea a partir de la experiencia y lo
seflala como fundamental para el desarrollo del estudiante. Dewey (1995,
p. 125) coincide con esta vision e indica que los beneficios de este tipo de
aprendizaje residen en que “hacer se convierte en ensayar, en un experimen-
to con el mundo para averiguar cémo es; y el sufrir se convierte en instruc-
cién, en un descubrimiento de la conexidn de las cosas™.

En los modelos de ensefianza tradicionales el profesor es quien se sittia
en el centro del proceso de aprendizaje y el alumno desempefia un papel pa-
sivo en el que obtiene conocimiento de su instructor y después lo aplica. El
aprendizaje experiencial se basa justamente en lo contrario, pues sostiene
que para adquirir conocimiento lo eficaz serd trasladar el papel protagonista
al alumnado. Esto se debe a que cuando los estudiantes tienen que enfrentar-
se a situaciones reales acaban consolidando “un conocimiento significativo,
contextualizado, trasferible y funcional y se fomenta su capacidad de aplicar
lo aprendido” (Romero, 2010, p. 90). Para que esto ocurra es necesario que
los estudiantes lleven la iniciativa e interactien con el medio.

Aunque la mayoria de las propuestas basadas en este enfoque se basan
generalmente en experiencias relacionadas con las ciencias exactas, coinci-
dimos con Paleari (2017) en que es posible beneficiarse de €l para el estudio
de las humanidades y en concreto de la Traduccién e Interpretacion. Se pre-
tende, por tanto, promover el desarrollo de la capacidad de aprender a apren-
der, una habilidad fundamental, pues serd una destreza que todo profesional
de la traduccion necesitard a lo largo de toda su vida. Pero tal y como sefiala
Romero (2010), no es posible asegurar ese aprendizaje simplemente con la
experiencia, sino que esta debe estar ligada a un proceso de reflexién perso-
nal. Por este motivo, pensamos que es necesario proporcionar al alumnado
una serie de pautas que les ayuden en esa fase de reflexion.

Asimismo, queremos también incidir en el aprendizaje colaborativo
(Barkley et al., 2007; Delgado, 2016), pues como sefiala Landone (2004,
p. 2) este hace hincapié en “las relaciones interpersonales y la experien-
cia colectiva como fuentes de crecimiento personal, social y cognitivo de
los estudiantes”. Asi pues, no solo contribuye a mejorar las competencias
lingiifstico-comunicativas, sino que también fomenta el desarrollo de otras

139



Universitas, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador, No. 30,2019

competencias (sociales, cognitivas, etc.). A este respecto, nos interesa sobre
todo que los estudiantes tengan acceso a las experiencias de los compaiie-
1os que se encuentran en otros paises. Para ello, estableceremos un contacto
permanente a través de una plataforma virtual, tal y como explicaremos en
el siguiente apartado.

Un recorrido por el pais del rey Morvan

La presente propuesta didéctica estd dirigida a estudiantes del grado de
Traduccion e Interpretacidn y se ha disefiado con el objetivo de que estos
aprovechen los programas de estudios en el extranjero como un aprendizaje
activo, practico y consciente, de manera que adquieran la competencia cul-
tural que todo traductor necesita para desempefiar su labor traductolégica
con eficacia. A su vez, se adopta una metodologia basada en el aprendizaje
experiencial y colaborativo para poder, a partir de las vivencias experimen-
tadas en el viaje y su propia reflexion sobre las mismas, y la interaccion e in-
tercambio de ideas con otros compafieros, desarollar las competencias trans-
versales de manera natural.

Para la configuracién de la secuencia did4ctica nos hemos inspirado en
las necesidades de los estudiantes del Grado en Traduccién e Interpretacion
de la Universidad Europea del Atlantico, y en los programas de movilidad
Erasmus. Por un lado, nuestra intencién era que el alumno aprendiera de
manera individual a partir de su propio viaje; por otro lado, queriamos que
también aprendiera de la experiencia de otros compaieros que hubieran te-
nido que descubrir otro destino.

Como toda secuencia didictica, la propuesta estd conformada por una
serie de actividades que podemos dividir en tres grupos: actividades de aper-
tura, actividades de desarrollo y actividades de cierre. Si situamos las acti-
vidades en el espacio-tiempo, la actividad de apertura la realizaria el estu-
diante antes del viaje, en su universidad de origen, la actividad de desarrollo
durante el viaje, en el lugar de destino, y la actividad de cierre, después del
viaje, de nuevo en la universidad de origen.

Al tratarse de alumnos de Traduccion e Interpretacion, usaremos la To-
rre de Babel como metéfora del viaje que cada alumno ha de realizar a una
regién con una lengua y cultura diferentes, de manera que cada estudiante
ha de construir su propia torre segin el destino que le haya sido asignado.
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A continuacion, desglosaremos las diferentes actividades agrupadas segin
los diferentes pisos que conforman la torre, y que a su vez, constan de una o
varias tareas. Cada piso de la torre se refiere a uno de los &mbitos temdticos
del patrimonio cultural y natural de la zona que se visita. Cada tematica se
ilustra mediante un color diferente y para recorrer cada piso, el estudiante
ha de realizar varias tareas. La consecucion de todas las tareas de un piso,
le permite al alumno pasar al siguiente piso e ir asi construyendo la torre.
Para motivar al alumno, una vez completadas todas las tareas de un piso, los
estudiantes obtendran una miniatura de la torre del color del piso. Los estu-
diantes tendrdn que obtener tantas miniaturas como pisos tenga la torre para
obtener su Torre de Babel.

Asimismo, y con el fin de que los alumnos estén durante todo el proce-
so de la secuencia didéctica en contacto y puedan colaborar e intercambiar
experiencias e impresiones, completardn un cuaderno de viaje, donde plas-
mardn los resultados obtenidos en cada una de las tareas y podran ver el pro-
ceso de aprendizaje de sus compafieros también. Para la entrega de las ta-
reas, haremos servir un Weblog, ya que es una herramienta 2.0 que permite
combinar el trabajo individual con el trabajo colaborativo —véase Larrondo
y Tejedor (2010) para el uso del Weblog como herramienta para la elabora-
cién de cuadernos de viaje.

Para ejemplificar la secuencia, hemos seleccionado uno de los destinos a
los cuales suelen viajar los estudiantes: Francia, y concretamente, la zona de
la Bretaiia, por ser una regién conocida por su gran riqueza histérica, cultu-
ral y natural. En el titulo de nuestra propuesta hacemos referencia al pais del
rey Morvan, pues consideramos que se trata de un personaje muy represen-
tativo de dicha region. En el afio 818 se negd a someter a Bretafia al impe-
rio de Occidente y desde entonces se le bautizé con el sobrenombre de Lez-
Breizh (literalmente “apoyo de Bretafia™). Sin embargo, su reinado fue muy
corto, pues ese mismo afio murié en una batalla. Coadic (2017) sefiala que
las consecuencias de su derrota fueron principalmente religiosas. Por ejem-
plo, los monjes irlandeses y escoceses establecidos en el bosque de Broce-
lianda se vieron obligados a cambiar sus reglas cristiano-celtas y adoptar las
benedictinas y Bretafia tuvo que abandonar el catolicismo.

A continuacién, presentamos las diferentes actividades y tareas
planificadas.
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Construyendo la Torre de Babel
Un viaje al pais del rey Morvan

El viaje que va a emprender el estudiante comienza en el mismo mo-
mento en el que se le asigna un destino. Como todo viajero uno ha de pre-
pararse, indagar sobre el lugar que va a visitar, y realizar una planificacion.
Es por ello que concebimos un primer bloque de tareas de apertura que per-
mita al estudiante comenzar el camino con las herramientas necesarias para
que viva una experiencia formativa. Seguidamente, se presenta la actividad
de desarrollo que en si conforme el nicleo principal de la secuencia didacti-
ca. Por tltimo, quedaria la actividad de cierre, pues es necesario que el estu-
diante muestre sus hallazgos, comparta las piedras que ha podido encontrar
en el camino, y reflexione sobre su propio proceso de aprendizaje. A conti-
nuacién, presentamos cada una de las actividades que, a su vez, estdn con-
formadas por diversas tareas.

Actividades de apertura
Estas primeras tareas se realizaran en el aula antes del inicio del viaje.

Tarea 1: Explicacion de la secuencia didéctica.

Objetivo: Mostrar y explicar toda la secuencia didéctica, y las diferentes ac-
tividades que el alumno ha de realizar, asi como los instrumentos necesarios
para la entrega de las diferentes tareas.

Tarea 2: Situacidn en el espacio

Objetivo: Ubicar geograficamente el drea objeto de estudio

Enunciado: Elabora un mapa de la regién de la Bretafia con sus diferentes
departamentos para poder utilizarlo a lo largo del viaje.

Actividades de desarrollo

Como ya indicamos, con las diferentes actividades que conforman esta
parte los estudiantes podrén ir profundizando en los diferentes dmbitos te-
maticos que conforman el patrimonio cultural de la zona a la que han via-
jado. Cada piso se corresponde con uno de esos dmbitos y se representa
mediante un color. La finalizacidn de las tareas que conforman un piso per-
mitird al alumnado pasar al siguiente y de este modo construir la torre. A
continuacion, presentamos el ejemplo visual de las dreas que conforman
nuestra Torre de Babel.
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E—LEN_G_UA@

ARQUEOLOGIA

Tarea 1: Los megalitos

Objetivo: Conocer los yacimientos megaliticos que se encuentran repartidos
por todo el territorio bretén.

Enunciado: Bretafia es una de las regiones mds importantes de la cultura
prehistérica. En ella se encuentran una gran cantidad de yacimientos mega-
liticos. Averigua en qué zonas se hallan y los tipos de construcciones que se
pueden ver en cada localizacion. Después elabora una ruta de viaje destinada
a turistas que quieran visitar la region.

Tarea 2: Los vestigios celtas

Objetivo: Conocer el origen.

Enunciado: En el afio 500 a.C., los celtas llegaron con su civilizacién a la
peninsula bretona. Averigua los nombres de los diferentes pueblos y en qué
zonas se asentaron. Acude al Museo de Bretafia en Rennes y descubre el le-
gado celta que alli permanece custodiado. Por tltimo, descubre en qué lu-
gar concreto los romanos lograron vencer al tltimo pueblo celta. Elabora un
texto expositivo sobre el legado celta en el que se muestre lo aprendido en
el Museo de Bretafia.

Pregunta final del bloque: ; Qué nombre recibia Bretafia cuando estaba habi-
tada por los celtas?
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Historia

Tarea 1: La duquesa de Bretafia

Objetivo: Conocer el papel que desempefié la duquesa Ana de Bretafia en el
desarrollo de la Bretafia como region.

Enunciado: La duquesa de Bretafia naci6 en el castillo de Nantes. Viaja hasta
esta ciudad y averigua todo lo que puedas sobre la vida y reinado de Ana de
Bretafia. Visita el museo Thomas-Dobrée y descubre qué pertenencia de la
duquesa alberga. ;Con cudntos reyes se cas6?

Tarea 2: Los piratas

Objetivo: Conocer la historia de Saint Malé como ciudad corsaria.
Enunciado: Te proponemos ahora un viaje a Saint-Mal6, la ciudad natal de
Jacques Cartier (descubridor de Canadd en 1534). En esta ciudad se halla el
Hotel de Asfeld, una joya arquitecténica que esconde un secreto sobre su his-
toria. ;Podrias indicar cudl?

Tarea 3: La compaiifa de las Indias

Objetivo: Conocer la relevancia de la Compaififa Francesa de las Indias
Orientales en la historia del comercio de Francia.

Enunciado: En la ciudad Port-Louis se encuentra el Museo de la Compaifiia
de las Indias, un museo tinico en Francia en el cual podrds contemplar las di-
ferentes mercancias que se transportaban al otro lado del mundo. Elabora un
album de fotos con los objetos mds relevantes.

Tarea 4: La base de submarinos de Kéroman

Objetivo: Conocer una de las etapas de la historia de Francia marcada por la
ocupacién alemana.

Enunciado: La ocupacién del ejército alemén de Lorient en 1940 se hace pa-
tente a través de una enorme construccion edificada por los nazis. Descubre
de qué se trata y elabora un informe en el que hagas referencia a los momen-
tos clave de ese periodo.

Pregunta final del bloque: ;Como contribuy6 la historia a que se forjara una
fuerte identidad bretona?

ARQUITECTURA

Tarea 1: Las casas bretonas.

Objetivo: Conocer las caracteristicas singulares de las casas bretonas.
Enunciado: La ciudad de Poul-Fetan se encuentra en el departamento de
Morbihan. En ella se encuentran los Pen-ty. Averigua qué son y el material
del que estdn hechos.
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Tarea 2: Los recintos parroquiales.

Objetivo: Conocer uno de los elementos mds caracteristicos de la arquitec-
tura religiosa de Bretafia.

Enunciado: Bretafia estd cubierta de recintos parroquiales, conjuntos arqui-
tecténicos Unicos fruto del fervor religioso de la region. Descubre en qué
villas se encuentran y qué representan los calvarios, una de sus partes fun-
damentales. Elabora una guia de viaje en la que sefiales el lugar dénde se ha-
llan, qué tienen en comun todas las zonas en las que podemos encontrar un
recinto parroquial, una breve descripcion del estilo y el conjunto arquitecto-
nico en si y aporta al menos una fotografia.

Tarea 3: Las villas medievales.

Objetivo: Conocer las caracteristicas arquitectdnicas de las villas medievales.
Enunciado: Bretafia conserva villas medievales capaces de transportarnos
al pasado. Averigua cudles son y documenta fotograficamente todas tus vi-
sitas a estas.

Tarea 4: Las fortalezas y castillos.

Objetivo: Entender la influencia de la historia en las construcciones arqui-
tectonicas de la region.

Enunciado: Bretafia fue objeto de deseo de diversos rivales por lo que para
defenderse tuvo que construir murallas, fortalezas y castillos. Elabora una
ruta por las principales en la que indiques el periodo en el que se enmarcan
y las principales caracteristicas arquitectonicas.

Pregunta final del bloque: ;Qué relacién guarda uno de esos castillos con la
pelicula Los vikingos?

LITERATURA

Tarea 1: Las leyendas celtas.

Objetivo: Conocer la rica tradicion de la literatura popular de Bretafia a tra-
vés de sus relatos populares.

Enunciado: Los cuentos y leyendas forman parte del alma bretén. Indaga
acerca de las diferentes leyendas y prepara un audio a modo de cuentacuen-
tos en el que narres la historia.

Tarea 2: La Materia de Bretafia.

Objetivo: Entender la relevancia de la Materia de Bretafia en la literatura
francesa.

Enunciado: La Materia de Bretafia hace referencia a una serie de textos escri-
tos durante la Edad Media en torno a la corte del rey Arturo y los caballeros
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de la Mesa Redonda. Muchos de los episodios descritos en las novelas trans-
curren en un bosque ubicado en Bretafia. Averigua cudl es, visitalo y localiza
los puntos emblemadticos que contiene.

Pregunta final del bloque: ;Qué son los Etonnants Voyageursy con qué ciu-
dad se asocian?

INDUSTRIA

Tarea 1: La industria textil.

Objetivo: Conocer la materia prima de la industria textil, y los motivos de
su desarrollo.

Enunciado: Encuentra un profesional de la industria textil y realizale una en-
trevista sobre el desarrollo de esta industria en Bretafia.

Tarea 2: La industria conservera.

Objetivo: Conocer el desarrollo de la industria conservera.

Enunciado: La pesca es una actividad clave en Bretafia. Visita una fébrica
de conservas y averigua cémo se ha desarrollado la industria conservera de
manera tan fructifera.

Pregunta final del bloque: ;Qué objeto se comercializd con enorme éxito a
partir del desarrollo de la industria textil?

GASTRONOMIA

Tarea 1: La gastronomia bretona.

Objetivo: Conocer la gastronomia local.

Enunciado: Elige un plato tipico de la zona en la que resides, busca la receta
y grabate en la elaboracién del proceso del plato.

Pregunta final del bloque: ;Qué tiene de especial la galette de Bretafia?

LeENGUA

Tarea 1: El bretén.

Objetivo: Conocer la diversidad lingiiistica de la region de Bretafia.
Enunciado: El idioma bret6n es el tinico representante de las lenguas célticas
en Francia. Se trata de una lengua minoritaria pero con presencia en la re-
gion. Inférmate a través de compafieros de clase del estatus de dicha lengua
y entrevista a algiin hablante de bretén que pueda contarte de primera mano
la situacion actual del idioma bret6n.

Tarea 2: El galé.
Objetivo: Conocer la diversidad lingiiistica de la regién de Bretafia.
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Enunciado: El gal6 es otra de las lenguas propias de Bretafia. Se trata de una
lengua minoritaria con poca literatura escrita, pero es posible encontrar di-
versas referencias a este idioma, como por ejemplo en carteles dispuestos
por diferentes ciudades. Recopila los ejemplos que encuentres.

Pregunta final del bloque: ;En cudntos dialectos se divide el bretén y cué-
les son?

Actividades de cierre

Estas ultimas tareas se realizardn en el aula una vez finalizado el via-
je. Las dos tareas estdn pensadas para que el alumno interactie con los
compaiieros que han experimento un viaje académico, y compartan sus
experiencias.

Tarea 1: Presentacion oral del Cuaderno de viaje.

Objetivo: Mostrar al resto de compaiieros su experiencia de viaje.
Enunciado: Elabora una exposicién oral donde presentes tu cuaderno de via-
je, prestando especial atencion a tu propio proceso de aprendizaje de la com-
petencia cultural e intercultural.

Tarea 2: Ensefiando a ensefiar.

Objetivo: Ensefiar al resto de compaiieros lo aprendido.

Enunciado: Elabora un Trivial para que el resto de compafieros puedan
aprender de tu viaje.

Esta segunda tarea se configura como una tarea colaborativa, pues cada
alumno que ha ido a un destino diferente tendrd que configurar su propio tri-
vial, de manera que se vaya creando un Trivial global para aprender el patri-
monio cultural y natural de los diferentes destinos.

Consideraciones finales

En el presente articulo hemos ofrecido una propuesta did4ctica centrada
en el viaje como herramienta educativa para la adquisicién de la competen-
cia cultural. En este sentido, volviendo al significado originario de la palabra
“viaje”, el alumno se enfrentard a un peregrinaje en busca de los diferentes
vestigios que le permitirdn ir descrubiendo los elementos culturales, tanto
tangibles como intangibles.

En nuestra secuencia ofrecemos una serie de tareas divididas en bloques
tematicos. Cabe aqui destacar que el niimero de bloques puede variar en fun-
cion del lugar de destino y de las preferencias del docente. Asimismo es nece-
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sario sefialar que en nuestra propuesta nos centramos solamente en el desglose
de la secuencia y, puesto que la enmarcamos en el contexto de los programas
de movilidad, no abordamos el aspecto de la evaluacién. No obstante, dentro
de la configuracion de los programas espaiioles seria posible incluir este as-
pecto si otorgamos a la secuencia el estatus de actividad extracurricular, de
manera que los estudiantes pudiesen optar a conseguir créditos adicionales.
Asi pues, mediante nuestra propuesta diddctica pretendemos explotar
al méximo la experiencia de movilidad del alumnado incidiendo no solo en
la parte lingiiistica, sino también en el aspecto cultural de modo que los es-
tudiantes realicen una inmersion total en la cultura del pais que los acoje y
descubran de primera mano los elementos que configuran dicha cultura.
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Resumen

Lengua y cultura son elementos determinantes en la construccion de la identidad de los individuos.
Cuando un nifio crece en un pais distinto al de sus padres, esta identidad serd mds compleja, puesto que
la lengua y cultura familiar serdn distintas a la lengua y cultura del pais donde vive. Este estudio de caso
tnico de corte cualitativo realizado con un grupo de once familiares brasilefios buscé identificar las es-
trategias utilizadas para la transmision del portugués como lengua de herencia a sus hijos que crecen en
Espaifia. Los resultados demuestran que a pesar de reconocer su rol de principal transmisor, los familiares
consideran fundamental el soporte de otras instituciones para minimizar la restriccion de contextos de
comunicacién en esta lengua.
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Abstract

Language and culture are part of the identity construction of individuals. When a child grows up in a
different country of his parents, his identity will be more complex, since there’s an alive language and
culture in his familiar environment, nevertheless, different from the majority language and culture of the
country he lives.

This paper addresses to recognize the strategies of 11 Brazilian relatives immigrated to Spain to trans-
mit the Portuguese as a heritage language to their children who live in Spain. The results point to an
awareness about their primordial role in the heritage language transmission. Moreover, they recognize
the support of an institution in order to minimize the communication restriction contexts in this language.
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Introduccion

(Pero qué es la lengua? Para nosotros, ella no se confunde
con lenguaje, es solamente una parte determinada, esencial
de ella, sin duda. A la vez es un producto social de la facul-
tad del lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias,
adoptadas por el cuerpo social para permitir el ejercicio de
esta facultad en los individuos (Saussure, 2008, p. 17).

Hace mas de un siglo que la antropologia y la sociologia presentan estu-
dios acerca de la cultura y de su relacion con el lenguaje. Wilhelm von Hum-
boldt (1767-1835, en Trujillo Sdez, 2006), subraya que el lenguaje permite
la comprensién del mundo. “[...] el lenguaje media entre nosotros y el mun-
do y que percibimos este ultimo por medio de las categorias del primero” (p.
79). Hall (2003) afirma que el lenguaje es uno de los medios de representa-
cién de una cultura y es por su intermedio que es posible comunicar ideolo-
gias, valores y sentimientos dentro de un contexto. A partir de la visién pos-
moderna, es posible comprender la cultura como un espacio de construccion
de significados, donde el sujeto es activo en establecer relaciones entre la
lengua y cultura. Para Benedict (1997) “[...] la cultura es una lente a través
de la cual el hombre ve el mundo” (p. 12). La lente en este caso es el compo-
nente subjetivo, fruto de las experiencias del sujeto con el contexto.

En el caso de la transmisién de una lengua mayoritaria, la cultura es
transmitida de manera natural, resultado del tejido de relaciones sociales
que un sujeto tratard de construir a lo largo de su desarrollo biolégico y so-
cial. Para Hall (2003), las culturas nacionales estan constituidas de simbolos
y representaciones y son un discurso y un camino para la construccion de
sentido. En el caso de la transmisidn de una lengua y cultura dentro del pafis
de origen, los signos y los cédigos lingiiisticos y culturales son transmitidos
ala vez, puesto que “Los sentidos estdn en las historias contadas sobre la na-
cién, memorias que conectan su presente con su pasado e imagenes que de
ella son construidas” (Hall, 2003, p. 51).

No obstante, esta realidad es resignificada cuando una lengua y cultura
son importantes en el contexto familiar, sin embargo, distintas a la lengua
y cultura mayoritarias del pais de residencia. Como afirman Thomas y Pe-
terson (2015), cuando una cultura no es familiar, desarrollar una profunda
comprension de una nueva cultura serfa como intentar aprender un nuevo
idioma con el mismo acento que habla su primera lengua, es decir, un desa-
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fio. Este es el caso dos hijos de inmigrantes que crecen en un pais distinto a
los de sus familiares.

Aunque conozcan la lengua y la cultura de la familia, no necesariamente
dominan este lenguaje, pues no han emigrado adultos, como sus padres, sino
que nacieron o emigraron con una edad muy temprana a otro pais. Como no
tienen la oportunidad de vivenciar la cultura familiar en otros contextos so-
ciales ni siempre se identifican con ella. Asimismo, mantienen un vinculo
repleto de significados y relacionado al sentimiento de pertenencia con este
origen familiar. Esta lengua y cultura, distintas del entorno donde residen es-
tos sujetos, es transmitida especialmente en el ambito familiar y entre otras
definiciones, la denominaremos lengua y cultura de herencia.

Este estudio es parte de una investigacién doctoral y busca conocer la
percepcién de los familiares brasilefios emigrados a Espaiia sobre su rol de
transmisién de la lengua de herencia, las estrategias que utilizan y qué tipo
de actitudes lingiifsticas perciben de sus hijos, nacidos en Espafia.

Lengua de herencia

La lengua de herencia, también conocida como lengua patrimonial o
lengua ancestral (He, 2010; Van Deusen-Scholl, 2003), lengua colonial (Ca-
rreira, 2004; Fishman y Peyton, 2001), o incluso lengua minoritaria (Valdés,
2005), es el idioma de origen de las familias que, por alguna razén, migran a
otro pais donde la lengua es distinta a la suya. El término herencia esté rela-
cionado a su transmision a los descendientes de los inmigrantes que hablan
esta lengua. La lengua de herencia es un idioma de comunicacion relaciona-
do con un contexto sociocultural familiar, que ayuda a estructurar el pensa-
miento, los discursos y sus significados.

La cultura de herencia, asi como la lengua, si no es transmitida por la fa-
milia, dificilmente serd aprendida, puesto que en la mayoria de los casos, los
descendientes de inmigrantes nacieron o llegaron en edad muy temprana al
pais de residencia y por lo tanto, vivencian diariamente una cultura distinta
a la de herencia. Estos descendientes son conocidos como heritage speakers
(hablantes de herencia). Esta terminologia se presento inicialmente en Ca-
nada, pafs con elevado numero de inmigrantes. Tras unos afios, fue adoptada
también por Estados Unidos y demés paises (Cummins 2005), para identi-
ficar a los nifios que aprendieron un idioma desde el nacimiento, pero tie-
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nen otra lengua dominante relacionada con el contexto donde viven. Segin
Cummins (2005), “[...] ademds de hijos de inmigrantes, los hablantes de
herencia son los refugiados y los grupos indigenas [...]” (p. 586) que tienen
de adaptarse en un nuevo contexto, conviviendo con otra lengua y cultura.

Van Deusen Scholl (2003) defiende que no necesariamente los hablantes
de herencia hablan la lengua familiar, no obstante, poseen un fuerte vincu-
lo afectivo intergeneracional con su origen. Montrul (2015) define a los ha-
blantes de lengua de herencia como: “[...] individuos que han sido expues-
tos a una lengua de inmigrante o minoria desde la infancia, quienes ademds
son muy competentes en la lengua mayoritaria que se habla en la comunidad
lingiiistica mds extendida” (p. 168).

Ademis, también considera, en conjunto con los autores anteriormente
mencionados, algunas caracteristicas comunes a los hablantes de herencia
propuestos por Zyzik (2016):

Figura 1
Caracteristicas comunes a los hablantes de herencia

Fuente: Adaptado de Zyzik (2016).

Con respecto a la cultura de herencia, Fishman y Peyton (2001) ratifi-
can la relacién de interdependencia entre la lengua y cultura, proponiendo
que, en realidad, los hablantes de herencia son sujetos aprendientes de una
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lengua relevante para su familia y por ende, a una cultura que se relacionara
con la construccion de su identidad.

Tan relevante cuando la transmisién de la lengua de herencia, es conocer
las tensiones y relaciones que emergen de estos individuos: su percepcion
de la realidad, el contacto con la cultura dominante y su cultura, como per-
cibe el lenguaje estandarizado y el lenguaje de herencia, y cudles son sus ac-
titudes frente a esta lengua y cultura. Nesteruk (2010) asevera que mientras
a unos la lengua y cultura son motivo de orgullo, para otros puede ser algo
vergonzoso. Por lo tanto, la subjetividad que abarca este tema sitiia este es-
tudio en un paradigma sociolingiiistico, ya que como afirma He (2010) “la
propia nocién de lengua de herencia es sociocultural, dado que es definida
en términos del grupo de personas que la hablan” (p. 66).

Ademads de la lengua, los comportamientos culturales también se pre-
sentan de manera diferenciada por los nifios que viven en una familia y con-
texto multicultural. Cruz-Ferreira (2006) pacta con esta idea opinando que
“la practica del comportamiento diferencial en los ambientes culturales y la
coherencia de estos en cada uno de los nifios, refuerza el sentido de comuni-
dad que es el sello de una herencia cultural” (p. 291).

En el caso de los hijos de inmigrantes, los referentes simbdlicos rela-
cionados a la identidad del pais de origen se constituyen de manera distinta
a los de sus ascendientes. Los hijos de inmigrantes que emigraron en edad
temprana o nacieron en el pafs de residencia poseen una lengua y cultura de
origen en virtud de sus familiares, empero, crecen en una sociedad distinta.
Eso significa que el mantenimiento de los referentes de origen es realizado
por los familiares y no por el entorno, como resalta Juliano (1994), “la ex-
periencia comun con sus connacionales se limita a un discurso compartido
y aprendido” (p. 95).

Asi, en esta situacion habrd una carencia lingiifstica y cultural de las ex-
periencias vitales. De esta manera, la construccién de una identidad colecti-
va relacionado al pais de origen de los ascendientes no es un proceso natu-
ral. Mientras que el sujeto forma su identidad a partir de la interaccién con
la sociedad y, los hijos de inmigrantes crecen dentro de una sociedad distinta
a la de sus familiares, su identidad serd, por defecto, hibrida y compleja. Por
lo tanto, aunque los hijos de inmigrantes crezcan estableciendo redes socia-
les de sus ascendientes, Maalouf (1999) manifiesta que “todos estamos in-
finitamente més cerca de nuestros contemporaneos que de nuestros antepa-
sados” (p. 123). Eso significa que para que el proceso de construccién de la
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identidad cultural colectiva suceda con poca o ninguna vivencia en la socie-
dad de origen familiar, serd necesario promover el midximo de contacto con
el sistema de representaciones relativos a la lengua y cultura de sus progeni-
tores y consideramos que ese sistema de representaciones es transmitido en
primer lugar, por medio del lenguaje.

Flores y Melo-Pfeifer (2014) ratifican que el concepto de lengua de he-
rencia (a partir de este momento, LH) todavia es un campo reciente de in-
vestigacion, de compleja definicién, sobre todo si consideramos la diver-
sidad de conceptos para asignar la relacién de los sujetos con la lengua,
acercandose algunas veces a lo que por convencion se nombra lengua mater-
na (LM) o lengua extranjera (LE). Sobre la transmisién de la lengua y cultu-
ra de herencia, Carreira (2016) defiende que la lengua y cultura de herencia
pueden ser aprendidas en tres contextos: clases de lengua de herencia, clases
mixtas con hablantes de lengua extranjera y algunas opciones personaliza-
das, tales como estudios independientes y tutorias particulares. Asimismo,
el primer y principal contacto serd dado por el medio familiar.

Uno de los factores que influye en el aprendizaje de la lengua de heren-
cia propuesto por Montrul (2015) es la actitud lingiiistica y la motivacién
por parte de los hablantes de herencia. Para Moreno Ferndndez (2005), “la
actitud lingiifstica es una manifestacion de la actitud social de los indivi-
duos, distinguida por centrarse y referirse especificamente tanto a la lengua
como al uso que de ella se hace en sociedad” (p.177). La opcién lingiiistica
de un hablante por sus discursos estd vinculada a un perfilamiento cognitivo
y afectivo que representa sus percepciones subjetivas acerca de un contex-
to lingiifstico y cultural. Ademads, Pearson (2007) destaca que la motivacién
para el aprendizaje y las actitudes frente a esta lengua y cultura estidn condi-
cionadas a las actitudes de la familia, amigos y sociedad en general frente a
la lengua y cultura minoritaria.

En el caso de los hijos de inmigrantes nacidos en el pais de residencia,
es decir, que no son inmigrantes, sino que tienen ascendencia extranjera,
las actitudes pueden tener un componente afectivo y cognitivo, que pueden
actuar de forma simbiética o conflictiva (Trafimow & Sheeran, 2005). En
otras palabras, es posible que un hablante de herencia prefiera utilizar una
variacién de la LH, o incluso otra lengua con personas de su misma origen,
en funcién del prestigio que tiene el idioma en su entorno (actitud cogniti-
va), pero que también prefiera utilizar la variedad que se habla en casa con
personas de su familia o amigos intimos, porque la considera mds cercana

156



Juliana Azevedo Gomes, Crecer entre dos mundos: el portugués como lengua de herencia en Espaiia

y mds cémoda (actitud afectiva). Estas elecciones pueden ser conscientes y
pacificas o motivo de stress y desconcierto por los hablantes de mds de un
origen. Estas actitudes no son permanentes y pueden variar de acuerdo con
el contexto e interlocutor. Sin embargo, puesto que esta investigacion se ha-
lla enmarcada en la sociolingiifstica y en la didactica de la lengua, conside-
ramos fundamental conocer las variables que circundan y afectan directa o
indirectamente la ensefianza y el aprendizaje de la lengua y cultura de he-
rencia. Respetar las opciones lingiiisticas, considerando los conflictos rela-
tivos a las actitudes lingiifsticas en un entorno de lenguas en contacto, es un
requisito indispensable de un planteamiento didéctico para la ensefianza de
una lengua y cultura de herencia. Saber evaluar el tipo de actitud y el nivel
de motivacion de los alumnos conlleva a que se pueda ofrecer situaciones de
aprendizaje concernientes con las necesidades de los sujetos aprendientes.

Otro aspecto que influye en las actitudes lingiiisticas es el prestigio so-
cial de la lengua en el paifs de residencia. Poersch (1995) en una investi-
gacidén sobre los nifios que viven en la frontera lingiiistica entre Brasil y
Uruguay y no alcanzan la competencia comunicativa en los dos idiomas, de-
fiende que esto refuerza la inseguridad y consecuentemente actitudes nega-
tivas ante una lengua u otra. Paises con politicas lingliisticas m4s flexibles,
que resaltan la importancia de la lengua y cultura local sin someter sus resi-
dentes a la aculturacion, es decir, a la asimilacion de la cultura local, colabo-
rando con entidades internacionales y favoreciendo un didlogo intercultural,
es un entorno que favorece las actitudes positivas frente al aprendizaje de la
lengua y cultura de herencia.

Por fin, el dltimo aspecto que incide en las actitudes lingiiisticas y en la
motivacién de los hablantes de herencia es la motivacién y la actitud lin-
giifstica de la familia ante la transmision de la lengua y cultura de herencia a
sus hijos. En la década de 70 y 80, Fishman (1980) resalt6 la carencia de in-
vestigaciones acerca de los intereses y la motivacion de los familiares, espe-
cialmente con el colectivo descendiente de inmigrantes. Segtin De Houwer
(1999), el hecho de que los familiares crean en su rol de transmisién, puede
influir en el desarrollo lingiiistico de sus hijos y tiene un impacto en el mis-
mo, simplemente porque esta creencia les hace actuar de una manera u otra.

De acuerdo con Spolsky (2009), las politicas lingiifsticas familiares re-
Unen las creencias e ideologias sobre el lenguaje, las practicas lingiiisticas
y los esfuerzos para establecer o modificar estas practicas por medio de in-
tervenciones en el &mbito familiar. McCarty (2011) testifica que ni siempre
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las politicas lingiiisticas familiares son explicitas, pero que, sin embargo,
se desprenden de las pricticas e ideologias presentes en el &mbito familiar.

Con respecto a las pricticas de la lengua de herencia, Dopke (1988,
1992) resalta como funcién prerrogativa de la familia insistir en el uso de la
lengua minoritaria y utilizar algunas técnicas de ensefianza, adquiridas bajo
consejo profesional, para ser aplicadas con los nifios en el 4mbito familiar.
El autor destaca la estrategia one parent, one language (un familiar, una len-
gua), para explicar la organizacidn lingliistica familiar en la que los familia-
res establecen idiomas de comunicacién distintos con sus hijos.

La inmigracion brasilefia en Espaia y el portugués
como lengua de herencia (POLH, PHL) en Cataluia

Los brasilefios empiezan oficialmente su jornada migratoria en las tlti-
mas décadas del siglo XX. Hasta la década de 1960, Brasil era un pais de
acogida a un gran contingente de europeos y asidticos. No obstante, a partir
de la década de ochenta, comienza a sufrir un cambio de perspectiva. Esta
década es conocida por economistas en Latinoamérica como la década per-
dida. Solé, Cavalcanti y Parella (2011) apuntan como principales causas las
sucesivas crisis econdmicas, las omnipresentes migraciones afectivas y la
pérdida de poder adquisitivo de las clases medias como factor contundente
de la emigracién brasilefia. Un agravamiento de la desigualdad social, de la
pobreza, una inflacién desenfrenada y el aumento del desempleo, hicieron
con que los brasilefios empezaran a mirar al extranjero, primeramente a los
Estados Unidos, como una alternativa para mantener los recursos amenaza-
dos por las frecuentes crisis econdmicas en Brasil y luego al continente asia-
tico y europeo. A partir de esta situacion, Brasil empieza a ser exportador de
mano de obra, en una corriente que ha provocado la emigracion de més de
tres millones de brasilefos.

Pévoa Neto (2006), destaca como principales zonas demogréficas de re-
sidencia, Estados Unidos, Japon, Portugal, Reino Unido y Espafa. Estados
Unidos todavia sigue siendo el pais que recibe el mayor nimero de brasi-
lefios. La inmigracion hacia Japon también es considerable, aunque en este
caso hay una situacién muy especifica, ya que son los descendientes de japo-
neses los que emigran, bajo condiciones legales especiales para este grupo.
La emigracién hacia el continente europeo ocurre por otras variables. Una
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de las principales ventajas de emigrar hacia el continente europeo, es que
muchos brasilefios poseen doble nacionalidad, en virtud de los familiares
que emigraron hacia Brasil desde el del siglo XIX.

De acuerdo con el Informe Brasileiros no Mundo' (2016), Espaiia es el
tercer principal pais de acogida a los brasilefios. Segtn el Instituto Nacio-
nal de Estadistica de Espafa® (2016), los brasilefios estan distribuidos por
algunas regiones especificas. Catalufia concentra el mayor contingente, con
22% de la poblacién. Madrid es la segunda, con 17%, seguida por Andalu-
cia (10%) y Galicia (9%).

El hecho de que muchas parejas son mixtas, es decir, tienen distintos ori-
genes, quita el protagonismo del portugués inclusive en el &mbito familiar ya
que los familiares tienen que negociar los usos lingiiisticos dentro de casa.
Todo este escenario conforma un reto laborioso: ;Cémo hacer que los nifios
conozcan la cultura brasilefia y aprendan la lengua portuguesa en un contex-
to considerado exolingiie? Esta modalidad lingiiistica es llamada portugués
como lengua de herencia (también conocido como POLH o PLH) y es trans-
mitida mayoritariamente en el dmbito familia, pero también en asociaciones
que promueven el POLH/PLH en diversos paises del mundo. Estas iniciativas
suelen ofrecer clases de portugués con una diddctica especifica, ademds de
promover fiestas y eventos consonantes con el calendario brasilefio.

Método

El contexto elegido para el estudio es la Associacdo de Pais de Brasi-
leirinhos na Catalunha (APBC). La APBC es una asociacién sin dnimo de
lucro, fundada en el afio 2010 por un grupo de familias brasilefias residentes
en Barcelona, con el objetivo de ofrecer clases de portugués y actividades
relacionadas con la cultura brasilefia a los descendentes de brasilefios entre
dos y doce afios que residen en esta region. Por ser una Asociacién, las cla-
ses estan adscritas a la modalidad no formal.

Este estudio es parte de una investigacion doctoral, con énfasis en la de-
finicién de directrices didécticas para la transmision de una lengua de he-
rencia en un contexto no formal. La investigacion presenta una mirada cua-

1 Recuperado de: https://goo.gl/TM56eh
2 Recuperado de: https://goo.gl/XP1FT7
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litativa a partir del método de estudio de caso Unico (Stake, 2010), con sus
raices en la corriente fenomenoldgica, buscando participar de una construc-
cion social, interpretando y dando sentido a un fenémeno, en consonancia
con los significados que los sujetos participantes del estudio le consienten.

De acuerdo con Van Manen (2003), este tipo de estudio busca descu-
brir y atribuir sentido y valor pedagdgico a los fendmenos educativos. Esta
investigacion educativa busca comprender una realidad desde una mirada
holistica e interpretativa, en un proceso de reflexién y elaboracién de cono-
cimientos que nace del contexto de investigacion. Desde la mirada de la fe-
nomenologia hermenéutica, “la interpretacién empieza siempre con concep-
tos previos del investigador que tendrdn que ser sustituidos progresivamente
por otros més adecuados” (Gadamer, 2001, p. 332).

El interés principal de este corte en la investigacion es identificar las es-
trategias familiares para la transmision de la lengua de herencia en un con-
texto multicultural como el de Cataluifia, asi como analizar la percepcion
que tienen sobre las actitudes lingiifsticas que presentan sus hijos hacia el
portugués como lengua de herencia. Analizando los objetivos de esta inves-
tigacion, este estudio se sitda en un paradigma cualitativo-interpretativo, en
el que se propone elaborar constructos tedricos para los fendmenos obser-
vados (Sandin, 2003).

Para conformar el grupo de participantes, se consideraron como crite-
rios, ser familiar (padre o madre) de un nifio*:

* Con ascendencia directa brasilefia, proveniente del padre o de la ma-
dre, lo que les define como hablantes de herencia.

* Nacido o viviendo en Catalufia (Espafia) desde una edad muy temprana.

*  Que participara de las clases semanales de portugués como lengua
de herencia y actividades culturales promovidas por la Associagdo
de Pais de Brasileirinhos na Catalunha (APBC).

e Tuviera entre 5 (cinco) y 7 (siete) afios, en fase de desarrollo de las
competencia lectoescritora en el momento del estudio de campo.

3 Se utiliza la forma masculina para referirse a nifios o nifias. Se adoptd este estilo Unicamente para
evitar sobrecarga en el texto.
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Finalmente, el grupo de participantes se compuso con once personas:
seis padres brasilefios con pareja extranjera y cinco madres brasilefias con
pareja extranjera.

El instrumento elegido fue la entrevista semi-estructurada. La pauta de
entrevista fue construida con vistas a comprender la vision de los familiares
sobre algunas dimensiones relacionadas a:

* Las concepciones que poseen sobre la transmision de la lengua y cul-
tura brasilefia y como se desarroll6 este proceso en el ambito familiar.

* Las politicas lingiifsticas familiares, relacionada con el uso de la
lengua en casa y la actitud de los familiares frente al POLH.

* Larelacién con la Associacdo de Pais de Brasileirinhos na Catalun-
ha y sus expectativas con respecto a su trabajo pedagégico.

* Las proyecciones que tienen acerca de la ensefianza del POLH para
sus hijos.

Tabla 1
Guion preguntas para entrevista semi-estructurada con familiar

Dimensiones Preguntas

(Desde cudndo tiene preocupacién por que su hijo hable portugués?

(Esta preocupacion fue apoyada por su pareja no brasilefia?

(Cudles son las mayores dificultades en la transmision de la lengua

Concepciones o
y cultura brasilefia?

(Qué contacto tiene su hijo con la culturas o costumbres tanto de
Brasil como del pais de su pareja?

(Cudles las lenguas habladas en el 4mbito familiar?

(Cémo se dio el desarrollo del lenguaje de su hijo?

Politicas lingiiisticas

familiares (Existe una preferencia para las lenguas que se hablan en casa?

(De qué manera promueve el portugués y la cultura de Brasil con
su(s) hijo(s)?

(Qué espera del trabajo de la APBC?

La Asociacién de Familiares | ;Desde que su hijo frecuenta las clases, ha percibido alguna

de Brasileirinhos en diferencia con respecto al uso de la lengua portuguesa?
Catalufia (APBC)

(Cémo cree que el trabajo pedagégico de la APBC podria ser
mejorado?

161



Universitas, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador, No. 30,2019

Las entrevistas se realizaron personalmente en la APBC, grabadas en
audio y transcriptas en documento editor de texto. Tras finalizar la descrip-
cion y siguiendo los criterios de rigor €ticos dentro de la investigacion cua-
litativa, las transcripciones han sido entregadas a los entrevistados para su
andlisis y posibles rectificaciones. Al final de este proceso, todos los entre-
vistados estuvieran de acuerdo con la transcripcién de su entrevista y asi, fue
posible proceder al andlisis de datos.

Analisis y resultados

El andlisis de datos se realiz6 con el soporte del programa Atlas Ti, ver-
sién 7.0 a través del método de anélisis del discurso (Bardin, 1991). El he-
cho de realizar las entrevistas personalmente, con grabacién de audio y pos-
terior transcripcion, posibilité el andlisis a través de este método, en funcién
de ser posible interrogar los sentidos explicitados de forma verbal y no ver-
bal. En las entrevistas, algunos familiares consideraron necesario presentar
fotos y videos de sus hijos para ilustrar su discurso.

Por ser un estudio de caso tinico de corte cualitativo, las categorias nacie-
ron del primer andlisis de datos, en un total proceso inductivo (Stake, 2010).

Tras un primer andlisis de las entrevistas, se definieron tres categorias:

* Concepciones familiares sobre la transmisién del POLH
* Politicas lingiiisticas familiares relacionadas con el POLH
* Percepciones familiares sobre el trabajo de la APBC

Para presentar los datos, se utilizé el sistema de cédigos dentro del pro-
grama Atlas TI.

ENT, 1:12 en el que E significa entrevista, 1 es el niimero del documento
primario y 12 el nimero de la cita. Aunque las entrevistas se hicieron origi-
nalmente en portugués, se considero pertinente traducirlas al castellano para
facilitar su comprension.

Concepciones familiares sobre la transmisiéon del POLH

Por lo que respecta a la transmisién y la manutencién de una lengua y
cultura de herencia, la familia es la que detiene el papel protagonista en di-
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cha labor, puesto que la conexién existente entre lengua, cultura e individuo
es fruto del origen y del vinculo familiar (Spolsky, 2012). Por esta razon,
toda y cualquier ensefianza de lengua de herencia nace del deseo y expecta-
tiva de la familia de origen extranjera que sus descendientes sean capaces de
comprender y comunicarse en su idioma materno.

La ensefnanza de la lengua de herencia solo cobra sentido cuando la fa-
milia estd completamente involucrada en este proceso (Ada & Baker, 2001).

Naturalmente, el hecho de que las familias pertenezcan a una Asocia-
cién y participen de sus actividades todos los sdbados por la mafana y que,
ademas, se hayan ofrecido voluntariamente para colaborar con una inves-
tigacién relacionada con esta temdtica, revelan el interés por que sus hijos
puedan aprender el portugués y la cultura brasilefia.

Cuando supimos que tbamos a tener un hijo, yo pensé, yo soy brasileiio, ya sé
como serd, independiente de lengua de herencia y estas cosas, lo primero que
me vino a la mente fue...ya en el primer contacto, cuando todavia estaban en el
vientre.. fue en portugués, naturalmente.

ENT 11:1

No hay un momento concreto, simplemente ocurre naturalmente, con ellas
yo hablo mi lengua, no hablo otra lengua y, obviamente para que hablen mi
lengua, ellas deben aprender mi idioma, ast que en casa, siempre les hablé en
portugués.

ENT 12:1

Fue un esfuerzo, no exactamente un esfuerzo, pero fue un trabajo asi de
consciencia, de empezar a utilizar el portugués con él, porque no era algo
normal en mi contexto, en mi dia a dia, de relaciones sociales, no era mi lengua
mds habitual, en aquel momento no era natural hablar portugués.

ENT 9:2

Politicas lingiiisticas familiares relacionadas con el POLH

A pesar de que los familiares expresan distintas posiciones acerca del
momento y de la manera de transmitir su lengua y cultura a los hijos, para
algunos como algo natural, para otros como un esfuerzo importante de su
parte, todos, en consonancia con los estudios de Oh y Au (2005), han de-
mostrado ser conscientes de que el éxito de la transmisién de la lengua de
herencia estd vinculado con su motivacién en hacerlo primeramente en el
dmbito familiar.
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Si estamos los tres en la misma mesa, cenando, si, el portugués impera,

ENT, 11:13 . . P
porque de alguna manera yo siempre impongo el portugués entre nosotros.

Claro, yo siempre hablo portugués, mi esposa siempre habla castellano y
ENT, 12:7 ellas hablan el idioma de acuerdo con la persona con quien quieren hablar,
asi que conmigo en portugués y el cataldn con personas en la calle.

En el caso de una sola familia, el portugués no es hablado en casa, dado que
el familiar brasilefio relata haber perdido mucho del idioma portugués y que
actualmente habla portuiiol, una interlengua entre el portugués y el castellano:

Es que automdticamente yo empiezo a hablar y ya viene un portugués
ENT 10:3 mezclado con el espariol y cuando me doy cuenta ya estoy hablando
castellano, asi que me es dificil mantener el portugués.

En este caso, se denota un conflicto relacionado con la creencia de Im-
pacto citada por De Houwer (1999). Para esta situacion, serfa necesario
ofrecer orientacion respecto a propuestas alternativas de usos del portugués
en algunos momentos clave para facilitar la organizacién mental del nifio.

Respecto a las opciones lingiiisticas familiares, en el caso de los partici-
pantes se denoté que en la totalidad de las familias, padre y madre hablan o
al menos entienden el idioma uno del otro, lo que favorece la comunicacion
en mds de un idioma dentro de casa:

Yo creo que es un valor de toda la familia, porque yo hablo castellano muy bien,
ahora también hablo cataldn, mi marido quiso aprender portugués y aprendio tan
ENT, 9:8 bien que se formo traductor, también vivio en Brasil tres afios, tiene amigos alld,
asi que el portugués para él también tiene un significado muy diferente del que
tenia cuando nos conocimos.

Por esta razon, los entrevistados consideran positivo el apoyo de la pareja
no brasilefia en la transmisién de la lengua de herencia, afirmando que el he-
cho de que el familiar no brasilefio al menos comprenda el portugués, posibi-
lita la creacion de un contexto lingiiistico en el que se favorece la comunica-
cién en mds de un idioma dentro de casa, creando un contexto de diversidad
lingiifstica que proporciona también el desarrollo de la lengua de herencia.
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Gran parte de las familias relata haber sentido apoyo de su pareja no bra-
silefia en la decision de optar por la lengua portuguesa para establecer la co-
municacién con sus hijos:

Su actitud siempre fue y aun es espectacular en este sentido. Ella también
quiere que las nifias aprendan, ya no es solo una cuestion mia, ella como madre
también tiene orgullo en saber que sus hijas comparten otra cultura y hablan
otro idioma.

ENT 11:5

Respecto a las preferencias y usos lingiiisticos de los nifios en diferen-
tes contextos, mientras que algunas familias consideran el cataldn como la
lengua prioritaria de sus hijos y se lo atribuyen al hecho de que la escuela
publica priorice este idioma, hay familiares que han relatado que sus hijos
demuestran preferencia por la lengua castellana. En este caso, se denota que
son los nifios que tienen como padre o madre espafioles, no catalanes, de for-
ma que en el entorno familiar se habla el portugués y el castellano, mientras
que el cataldn se hablard especialmente en el entorno escolar.

Ellas naturalmente hablan castellano, es su lengua materna...portugués. . ellas
son trilingiies, en cataldn, espariol y portugués, pero el portugués es una lengua
ENT, 12:5 mds dificil. Como saben que conmigo solo deben hablar portugués, muchas
veces las veo pidiendo mds cosas a su madre, porque es mds fdcil hablar en
castellano... ast, no tienen que estar pensando en como hablar en portugués.

No obstante, en el caso de este alumno, esta relacién entre dominio y
preferencia se denota porque el familiar no suele hablar en portugués. La
adquisicién temprana no se llevé a cabo como en el caso de los nifios de len-
gua materna, de manera que este alumno es bilingiie pasivo, es decir, com-
prende el idioma, pero no se expresa verbalmente en esta lengua. Asimismo,
no se trata solamente de preferencia lingiiistica como menciona el familiar,
sino que el alumno no tiene las herramientas bdsicas para expresarse oral-
mente en portugués.

Corroborando los estudios de Broeder y Mijares (2003), otros familiares
revelan que las lenguas preferidas de sus hijos son diferentes al portugués
y esto ocurre en funcién de la dificultad que representa el portugués en un
contexto exolingiie. Uno de los familiares también declaré que su hijo pre-
fiere no utilizar el portugués:
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A veces alguien le pregunta, por ejemplo, su abuela pregunta... ;qué estds

ENT, 10:
NT, 10:6 aprendiendo en portugués? Y ella.. ella no le quiere decir.

De acuerdo con Ortiz Alvarez (2016), las actitudes lingiiisticas se con-
forman por tres elementos clave: las creencias, la valoracién y la conducta
de los individuos. En el caso de los hablantes de herencia, hemos encontrado
que la valoracién y las creencias de los participantes son en general positi-
vas e intimamente vinculadas a las actitudes de sus familiares.

En lineas generales, los familiares destacan los viajes a Brasil, las visitas
de amigos brasilefios y la convivencia con la familia brasilefia en general, tan-
to por medio de visitas como por videoconferencias, como los principales so-
portes en la construcciéon y mantenimiento de los lazos afectivos con Brasil.

En primer lugar, se confirma por medio de las entrevistas, que los nifios
participantes han estado en Brasil, al menos una vez. Todos los familiares
entrevistados admitieron que ninguna estrategia de transmision supera un
viaje al Brasil y el contacto humano con los familiares.

Uno de los familiares relata que fue el primer viaje a Brasil que real-
mente provocé la tomada de consciencia de los hijos sobre la importancia
de saber hablar portugués en un contexto en el que solo se habla este idioma:

También es cierto que ellas empezaron a utilizar el portugués, asi en serio, después
ENT, 12:8 de su primer viaje a Brasil...solo ahi comenzaron a hablar esta lengua, con tres
afos. No sé si seria asi si no hubiéramos estado alld.

De acuerdo con las familias, las visitas de los familiares brasilefios son
importantes para el incremento en la cantidad y calidad del uso de esta len-
gua, como se observa en la siguiente cita:

Mi madre estuvo aqui en las vacaciones, desde la mitad de agosto hasta la mitad
de septiembre, hace un mes que ella se fue. Con mi madre aqui, en casa, ellos
utilizaron mucho mds el portugués, y aunque ya se ha ido, su presencia sigue aqui
en estos usos en portugués.

ENT, 9:12

Percepciones familiares sobre el trabajo de la APBC

Con respecto a las expectativas que tienen los familiares sobre el cono-
cimiento que tienen sus hijos sobre la lengua portuguesa y la cultura brasi-
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lefia, la totalidad de los padres menciona como objetivo principal, que sus
hijos tengan la capacidad de comunicarse en portugués, especialmente de
forma oral:

Yo veo que las familias tienen algunas expectativas, no todas, pero creo que gran
ENT, 9:22 parte de las que tienen nifios mayores, les gustaria mucho que los nifios pudieran
aprender a leer, a escribir en portugués y hacerlo bien.

Otra de las expectativas es que sus hijos se sientan brasilefios y que, ade-
mds, conozcan elementos de la cultura brasilefia en general:

Yo espero que ellas sean capaces de ser brasilerias, es (...), sin...sin miedo, que sean
brasilefias completas, que entiendan el portugués, que lean en portugués, que sepan
ENT, 12:17 hablar como un brasilerio, que sepan ir a Brasil y volver sin sentirse extranjeras en
Brasil. A pesar de que siempre serdn, porque no van a tener el detalle, la cultura
en general.

Con respecto a las expectativas relacionadas con el trabajo de la Aso-
ciacion de Padres de Brasilefios en Cataluiia (APBC), la totalidad de los fa-
miliares de los participantes relata que su propdsito en llevar los hijos a las
clases de portugués de la APBC es ofrecer otro espacio en el cual se hablara
y, especialmente, se valorizara la lengua y la cultura de Brasil.

Mds gente, mds gente utilizando la lengua...no tener un efecto isla...esta lengua

ENT, 12:14 .

rara que habla papd. . .que sea una lengua normal.

Creo que realmente ella solamente empezo a hablar de verdad cuando comenzo
ENT. 13:22 a frecuentar las clases de la Asociacion. Yo percibi mucha diferencia. A ella le

gustaban las clases, tenia ganas de integrarse, asi que aquella lengua que ella solo
conocia de escucharme, empezo literalmente a salir *risas.

Discusion y conclusiones

La mayoria de los familiares entrevistados son conscientes de su papel
crucial en la transmisién de una lengua y cultura distinta a la mayoritaria.
Sea de forma natural, por transmitir la lengua familiar, sea por que aprendan
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una lengua distinta y una cultura relacionada con su origen, los familiares
consideran una riqueza y un derecho de los nifios aprender la lengua y cul-
tura de sus padres. En este estudio, en que las parejas eran en su totalidad
mixtas, es decir, un brasilefio y otro no brasilefio, se concedi6 especial aten-
cién a la actitud positiva del familiar no brasilefio como un soporte para la
transmision en el dmbito familiar.

Las principales dificultades detectadas por las familias se relacionan con
la restriccién de usos lingiiisticos, y la actitud de los hablantes de herencia
hacia la lengua de herencia. Por lo que respecta a la restriccién de contextos,
las familias valoran la Asociacién (APBC) como un agente complementario
a su trabajo en la transmisién de lengua y cultura. Sobre la actitud lingiiisti-
ca, las familias reconocen que los nifios crecen, estudian y juegan en la len-
gua mayoritaria, razén por la cual demuestran mayor interés por esta lengua
y no la lengua familiar.

Los entrevistados destacan los viajes a Brasil y las visitas de los fami-
liares brasilefios como elementos ratificadores del vinculo con la lengua y
la cultura. Es a través del contacto humano que los nifios toman consciencia
de la importancia de hablar portugués. Ademds, ven la APBC como un so-
porte importante, puesto que es un espacio de interaccién entre iguales, en
el que sus hijos puedan jugar, conversar, aprender y convivir con otros nifios
en situacion semejante. Para las familias, la APBC se convierte en un aliado
en el papel de transmisién de la lengua y la cultura, en la construccién de la
identidad y la valorizacién de la diversidad.

A pesar de los esfuerzos familiares, los padres consideran que ensefar
una lengua y cultura fuera del 4mbito escolar no es una labor fécil. Una vez
entren en el sistema educativo local, los nifios empiezan a cuestionar o in-
cluso rechazar la lengua familiar (Montrul, 2015). El reto reside en transfor-
mar la diversidad lingiiistica y cultural como un motivo de orgullo. Lo que
si es esencial es analizar si el contexto para el desarrollo de la competencia
comunicativa en esta lengua es favorable y si no, pensar en estrategias de
sensibilizacion sobre las ventajas de dominar mds de una lengua y cultura.
En un dmbito micro, analizar el discurso de los nifios sobre la lengua y cul-
tura familiar también puede contribuir en diagnosticar las necesidades de
aprendizaje y reevaluar las estrategias que se estdn empleando en esta trans-
misién. Lo que si se refleja en los resultados es que solamente comunicarse
en este idioma no es suficiente para la adquisicion y desarrollo de la com-
petencia comunicativa y/o el establecimiento de vinculos afectivos. Lo que
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mads fortalece estos lazos es la interaccion social y las vivencias realizadas
por el sujeto. Para esto, la familia y toda la red de apoyo existente, deben ser
conscientes y activas en su rol transmisor.
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Resumen

En los tltimos diez afios en el Cono Sur latinoamericano incluido Uruguay, se han realizado importantes in-
versiones en el rubro agropecuario por parte de corporaciones agroalimentarias globales se destacan en la soja,
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Abstract
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Introduccion

Uruguay forma parte de las transformaciones que se observan en la re-
configuracién del espacio social rural latinoamericano en las dltimas tres dé-
cadas: consolidacién del proceso de transicién demografica lo que impacta
en la estructura y configuracién de la familia rural; proceso de urbanizacién
de medianos y pequefios centros urbanos; desarrollo de modelo tecnolégico
intensivo (revolucidn verde, biotecnologia, bioinformaética); transformacion
de la estructura del mercado laboral; procesos de emigracién campo-ciudad.

Transformaciones que en el continente latinoamericano mayoritaria-
mente han respondido a la emergencia de un nuevo modelo de desarrollo,
el cual se ha caracterizado por la liberalizacion de los mercados (la menor
intervencion del Estado y su respectiva reestructuracion) y politicas de ajus-
te estructural aplicadas al medio rural por un lado, por otro, el desarrollo de
corporaciones agroalimentarias a escala global factores estos que han inci-
dido en la reconfiguracion de la sociedad rural latinoamericana, expresada
en las tendencias sefialadas.

El presente trabajo plantea analizar de forma comparativa en los dltimos
diez afios las principales caracteristicas del mercado de empleo rural, condi-
ciones sociales de los asalariados rurales por medio de las categorias de R.
Kaztman y cuatro dimensiones del empleo decente: contexto socioecondmi-
co, oportunidad de empleo, seguridad social e ingresos monetarios (Instituto
Nacional de Estadisticas, 2017); dicho andlisis hay que realizarlo de forma
transversal desde el enfoque de generaciones. Este enfoque posibilita con-
siderar las principales caracteristicas del empleo juvenil rural de los asala-
riados, y compararlo con sus pares adultos. Estas condiciones se generan en
un marco de debate acerca de las transformaciones productivas-tecnolégicas
del proceso capitalista agraria y su impacto en los territorios rurales de los
cuales el mercado de trabajo es uno de sus indicadores.

Transformaciones productivas y sociales
en el territorio rural uruguayo

En los dltimos 25 afios, aproximadamente, se intensificaron los cambios
socioespaciales y politico-institucionales del capitalismo en su fase post-
fordista, o sea, los efectos mds generales de la reestructuracién de los pro-
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cesos productivos que no solamente se globalizan, sino que recomponen e
impactan determinados espacios sociales.

La ruralidad de Uruguay no escapa de las tendencias globales en materia
de transformaciones productivas y sociales, el crecimiento a nivel internacio-
nal de los precios de las materias primas, a raiz de la demanda de energia y ali-
mentos (Rubio, 2008), produce un ciclo de expansién productiva y alza de los
precios que transforma al sector agropecuario nacional. Un indicador claro de
estos cambios es la evolucidn del precio de la tierra en el pais que en esos afios
aumenta casi ocho veces su valor, con precios record, alcanzando en los casos
de las tierras mas fértiles precios similares a los de la regién fronteriza.

Este nuevo contexto como se ha mencionado en Riella y Romero (2014)
estd signado por cuatro factores que conjugados entre si componen el esce-
nario socio econdmico actual sobre el cual debe analizarse la estructura agra-
ria contemporédnea nacional. Ellos son las alteraciones en el uso del suelo, los
cambios legales para la tenencia de la tierra, la extranjerizacién y el dinamis-
mo del mercado de tierras.

El corolario de todos estos factores ha sido el aumento del precio de
la tierra que al inicio del afio 2000 tenia un valor de precio promedio por
hectarea vendida de U$S448, pasando en el 2011 a un valor promedio de
U$S3196. En las regiones con mayor aptitud agricola el precio promedio su-
peré los U$S5000 a fines del periodo. Los precios de los arriendos también
mostraron un aumento importante en el periodo, pasando de U$S28 prome-
dio en el afio base a U$S152 la hectdrea en el 2011, y en los predios agrico-
las el precio de arriendo promedio se ubicé por encima de los U$S300 para
ese afio. El acceso a la tierra, la democratizacién de la estructura agraria y
los intentos por reducir su grado de concentracién se han visto detenidos por
las dificultades y por el papel de los actores que actian en ella.

Los impactos territoriales han sido muy heterogéneos dando lugar a una
nueva regionalizacidn de las 4reas rurales, por otro lado, se observan cam-
bios generados por las dindmicas laborales en los grupos etarios que inte-
gran el mercado laboral en especial a los jévenes, quienes pasan a integrar
los mismos de manera precaria e informal, aunque en porcentajes menores
que en el resto del continente.

En las dltimas dos décadas se ha consolidado el proceso de moderniza-
cioén agraria en el cual las relaciones sociales capitalistas y de contratacion
salarial pasan a ser predominantes, en la tltima década en particular debido
a factores de la demanda mundial hay un crecimiento de trabajadores asa-
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lariados para luego estabilizarse, en tal proceso se configura una forma de
explotacién secundaria en la cual la racionalidad del “intercambio de equi-
valencia” deja de aplicarse o sélo se aplica de forma limitada (Dérre 2013a
en Cerda, 2016), utilizdndose formas simbdlicas y la fuerza politica para de-
valuar el trabajo de ciertos grupos sociales o para excluir a ciertos grupos.

De este forma, se generan condiciones precarias de empleo en el sector
agroexportador lo que implica la instalacién de diferencias y jerarquizaciones
con base en la segmentacion y categorizacion de los/as trabajadores, en este
caso por la edad. Diferenciaciones y jerarquizaciones que implican una légica
de devaluacién del otro que, a su vez, legitima la distribucién diferenciada de
protecciones asi como el acceso diferenciado a derechos (Cerda, 2016).

En definitiva, esta dltima década ha marcado un quiebre en el proceso de
estancamiento dindmico que caracterizaba a la estructura agraria nacional des-
de mediados de los afios 70, dicho quiebre ha significado profundizar las re-
laciones sociales de produccion capitalista en la sociedad rural uruguaya de
inicios del siglo XXI. Proceso que se fundamenta en la articulacién contradic-
toria entre una realidad técnica agropecuaria precapitalista y formas nuevas de
sociedad y tecnologia, que se han intensificado, consolidado y generado una
base social ampliada de propietarios de los medios de produccidn.

La ruralidad en América Latina:
enfoque seguin generaciones

La construccion social de la juventud como concepto de andlisis de los fe-
némenos sociales en las sociedades rurales en Latinoamérica, se asocia al pro-
ceso de internacionalizacion del proceso de modernizacion agrario en el con-
tinente, promovida y llevada adelante luego de la Segunda Guerra Mundial
en el cual los/as jovenes rurales son percibidos como agentes de desarrollo.

Ahora, la juventud es una construccion socio-cultural relativa al tiempo
y al espacio que se presenta como una fase de la vida comprendida entre la
infancia y la vida adulta (Feixa, 2004). La nocién de juventud corresponde a
la toma de consciencia social de la existencia de ciertas caracteristicas parti-
culares que diferencian a los/as jovenes en relacion a los/as nifios y adultos.
De esta manera entonces, la existencia de la juventud est4 relacionada al re-
conocimiento social de una edad especifica del ciclo de vida de las personas
y a la proposicién de una serie de instituciones y practicas normativas de los

176



Juan Ignacio Romero Cabrera, Trabajo rural entre adultos y jovenes asalariados rurales en Uruguay

comportamientos juveniles, como también una serie de imdgenes culturales
que imponen determinadas expectativas acerca de los comportamientos ju-
veniles (Bevilaqua Marin, 2010).

En el caso del estudio de la juventud rural implica considerar las espe-
cificidades de las relaciones de dependencia con la vida y el trabajo (dimen-
sién fundamental en dichas relaciones) en los espacios agrarios, como tam-
bién las redes econdmicas, politicas y culturales en las que los/as jévenes
y sus familias se encuentran integrados. Hay condiciones estructurales para
que esto ocurra, como la distribucién asimétrica del gasto ptblico al inte-
rior de las sociedades, que hace que las oportunidades de educacién, empleo
y salud sean desiguales entre jévenes de distintos territorios. Pero en la na-
turaleza heterogénea de la juventud entran en juego otros factores como la
subjetividad, el sustrato étnico-cultural, el género, la pertenencia a un estra-
to socioecondémico dado y el contexto histdrico generacional e intergenera-
cional de cada joven. Asi, por ejemplo, ser joven, y ser un joven del medio
rural, es una condicién particular, que no viven igual jévenes rurales inclu-
sive de un mismo pais (Romero, 2004).

En definitiva, la juventud de un territorio, un pais o una region, se com-
pone de sectores y grupos heterogéneos, con condiciones de vida desiguales
y con diversas formas de apropiacidn del medio natural, cultural y social en-
tre los jévenes y con otras generaciones. Es decir, se presentan inequidades
intergeneracionales en el desarrollo humano y social inclusive en paises mas
igualitarios como Uruguay, por lo cual se hace necesario no solo hacer evi-
dente las mismas sino conocer al respecto de su dindmica.

Materiales y métodos

La metodologia aplicada fue de disefio cuantitativo, la fuente de datos las
Encuestas Continuas de Hogares entre 2006 y 2016, dado que incorporan los
territorios rurales y es el periodo de mayor crecimiento de la produccién agro-
alimentaria, ademds se sumaran los datos del dltimo Censo Agropecuario de
2011, el cual posibilita analizar los cambios productivos a nivel territorial. El
anélisis empleado con técnicas de andlisis exploratorio (estadistica descripti-
va univariable), de andlisis bivariable con fines descriptivos (descripcion del
conjunto de la poblacién observada) y con fines explicativos (analizar posi-
bles relaciones causales entre dos variables: independiente y dependiente).
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En sintesis, se aplica el andlisis secundario de datos, este tipo de anélisis
posibilita la evaluacidn de tendencias y la comparacion de los datos disponi-
bles para un amplio periodo de tiempo, paises y regiones en escala nacional
o internacional, de tipo descriptivo y bivariado.

Analisis de resultados: indicadores
de contexto en los altimos diez anos

Escasos son los estudios acerca de cémo los cambios sefialados han ge-
nerado o no dindmicas laborales diferenciales en los grupos etarios y socia-
les que integran el mercado laboral como un todo. Ante ello, en el proximo
item se plantean las que se consideran tendencias principales del trabajo ru-
ral uruguayo, procurando situar sus caracteristicas e impactos en las condi-
ciones de los asalariados rurales.

Al observar la trayectoria en estas tltimas cuatro décadas (1975-2013)
en la Tabla 1, se presenta la evolucién de los ocupados en el sector agrope-
cuario! y la importancia del sector en relacidn al total de ocupados en el pafs.
En términos generales se aprecia que el volumen més alto de ocupados en el
pais se registra en el afio 2010 y el mds bajo en el afio 1996 (179 833 y 147
515, respectivamente), aumentando en el periodo 1996- 2010, aproximada-
mente en 30 000 los ocupados en el sector (Ion, 2015).

Tabla 1
Evolucion del niimero de ocupados en el sector agropecuario y %
en relacion al total de ocupados en el pais. Anos 2006, 2010 y 2016

Ocupados % Ocupados en el Variacién . .
- . Variacion de
Aio en el sector sector agropecuario/ de ocupados
. 7 . ocupados en %
agropecuario total del pais en miles
2006 (Base 100) 151 044 10,8 0 0

2010 179 833 11,6 28.789 19,0
2016 138 338 8.4 -12.706 -8.5

Fuente: OMT-MTSS 2011,2012,2013, con base en ECH 2006, 2010, 2011,2012,2013 INE. Ion, 2015.

1 Enlos datos presentados se considera a la totalidad de los ocupados de la Rama 1 “Agricultura, silvi-
cultura y pesca” (INE), independientemente de la categoria de la ocupacion y tipo de tarea que realicen.
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Cuando se considera los datos aportados por la Encuesta Continua de
Hogares (ECH) en el periodo analizado, el porcentaje de ocupados en el
sector agropecuario mantuvo una tendencia creciente entre 2006 y 2010, se
registra un aumento acumulado de aproximadamente 29 000 en estos cuatro
afios, y una retraccion significativa en el afio 2016, cuando dejaron de estar
vinculadas con el sector 13 000 personas aproximadamente.

Durante el periodo 2006-2016 los ocupados en el sector agropecuario
con respecto al total de los ocupados en el pafs, oscilaron entre el 10,8,
11,6% y 8,4%. Se observa una disminucién en el afio 2016 con relacién al
afio base de 2010, en referencia al total de los ocupados del pais, en térmi-
nos absolutos dicha disminucién de los ocupados en el sector agropecuario
en el afio 2016 registra 13 000 ocupados menos con respecto al afio 2010.

Tabla 2
Tasa de desempleo pais y ruralidad por edad (2006-2010-2016)
Afio 14 a 24 anos (%) 25 afios y mas (%) Tasa General (%)
2006 279 73 10,8
2010 20,6 45 72
2016 11,0 28 78
Afio Ruralidad Tasa General (%)
2006 78 32 42
2010 6,7 2,1 30
2016 75 23 35

Fuente: Elaboracién propia, con base en ECH 2006, 2010,y 2016, INE.

Para este cuadro se analiza la situacion del desempleo en el periodo ya
mencionado. Los jévenes practicamente duplican la tasa de desempleo con
relacién a la tasa general y cuadriplican con respecto a los mayores de 25
afos desempleados. Presentan un promedio geométrico de 17,9% de desem-
pleo, mientras que los mayores de 25 afios 4,5%.

Al analizar la ruralidad, la situacién es diferente pero la tendencia la
misma, es decir, mayor desempleo juvenil tanto con relacion a la tasa ge-
neral y con los mayores de 25 aiios. Diferente porque los jévenes presentan
una tasa de desempleo promedio geométrico de 7,3% y los mayores de 25
afos de 2,5%, es decir, menores al comparar con el panorama nacional y las
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diferencias de mayor desempleo de los jévenes con relacién a la tasa general
rural y adultos es del doble, menor a la observada a nivel nacional.

En resumen, durante el periodo analizado la tasa de desempleo se com-
portd generacionalmente desigual mdas alla del espacio social, dado que
los jovenes presentaron mayores tasas de desempleo tanto a nivel nacional
como rural con relacién a los adultos.

Tabla 3
Condiciones de trabajo pais y ruralidad por edad (2006-2010-2016)
14a24 afios| 14a24 25 afios 25aR0Sy | Tasa General
_ (%) afios (%) | ymis (%) | mis(%) | (%)-Aporta | 1252 General
Afio . (%)-Cobra
Aporta caja| Cobra Aporta caja | Cobra _CaJ_‘*‘ Aguinaldo
jubilaciones | aguinaldo | jubilaciones | aguinaldo | Jubilaciones
2006 42.0% 55,0% 66,0% 74.0% 62,5 69,5
2010 56,0% 60,0% 71,0% 61,0% 69,0 61,0
2016 65,0% 66,0% 76,0% 64,0% 743 64.4
Ll Tasa General Tasa General
~ (%)- Aporta
Afio Aporta caja Cobra Aporta caja Cobra Caja (%)- Cobra
jubilaciones | aguinaldo | jubilaciones | aguinaldo | yypilaciones Aguinaldo
2006 43.0% 55,0% 69,0% 74 0% 64,5 694
2010 45.0% 47 0% 67, % 47 0% 64,0 470
2016 52,0% 52,0% 67,0% 49.0% 65,0 490

Fuente: Elaboracién propia con base en ECH 2006, 2010, y 2016, INE.

La Tabla 3 presenta informacién sobre algunas dimensiones del trabajo de-
cente, en este caso se hace énfasis sobre la formalidad del trabajo considerando
si por la ocupacion desarrollada el trabajador aporta a la caja de jubilaciones
(cualquiera sea ella) y/o recibe el pago de aguinaldo por dicha actividad.

Lo primero que se observa es un continuo aumento de trabajadores asa-
lariados aportando a caja de jubilaciones entre 2006 y 2016, mientras que
ocurre el movimiento inverso con el cobro de aguinaldos. Esta situacién po-
dria estar indicando una caracteristica del tipo de empleo que se ha venido
desarrollando en el pais, empleos formales pero de mayor flexibilidad en
tiempo, tipo de vinculo laboral con quien demanda el mismo e intensidad
de la tarea.
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En segundo lugar, al analizar por generaciones en términos de tendencia
general los asalariados mds jévenes durante el periodo analizado han presen-
tado tasas menores a la general y en relacién a los adultos tanto en el aporte
a caja de jubilaciones como en el cobro de aguinaldo. Ahora, es de sefialar el
constante aumento en el aporte a caja de jubilaciones en ambos grupos gene-
racionales pero con mejoras diferenciales, en el caso de los jévenes un aumen-
to del 55% y de los adultos del 15%, pero a pesar de ello los adultos conti-
ndan con mejor cobertura que los jovenes. Se aprecia que el punto de llegada
en la cobertura jubilatoria de los asalariados jévenes en el periodo de estudio
(2016), es el punto de partida para los adultos (2006). Es decir, las desigualda-
des generacionales se mantienen aunque es de subrayar su disminucién.

Al analizar el pago de aguinaldo, se presentan movimientos inversamen-
te proporcionales en términos generacionales, mientras que aumenta la tasa
de pago de aguinaldo para los trabajadores jovenes, desciende para los adul-
tos. Lo que plantearia la interrogante acerca de la flexibilidad de los empleos
en esta década analizada, ;es para todos por igual?

En tercer lugar, al continuar el andlisis pero incorporando la ruralidad al
mismo se aprecia en términos generales que tanto las tasas de aporte a caja
de jubilaciones como de pago de aguinaldo son menores que las tasas ge-
nerales o del pais. Ahora, aunque se mantiene la tendencia general del pais
no lo es en relacién a la intensidad observada, es decir, en el caso de la ru-
ralidad la mejora en el aporte a caja de jubilaciones fue de 0,07% mientras
que la tasa general fue de aproximadamente 18%, en tanto, en lo que refiere
al pago de aguinaldo nuevamente la tendencia de disminucién se mantiene
pero en la ruralidad el descenso es del 29% y en el pais del 7%, lo que abre
la interrogante acerca de la flexibilidad laboral y su ocurrencia en el espacio
social del mercado laboral.

Siguiendo con el andlisis de la ruralidad pero incorporando el enfoque ge-
neracional, se observa que el punto de inicio (2006) las tasas tanto de aporte
a caja de jubilaciones como pago de aguinaldo son similares para ambas ge-
neraciones pero diferentes puntos de llegada (2016). En el caso de los jévenes
el aumento en el aporte a caja de jubilaciones fue de aproximadamente 21%,
mientras que para los adultos hubo un descenso de 3% —esto tltimo es di-
ferente a lo observado en el pais. En el pago de aguinaldo dicha tendencia se
mantiene, la disminucién en los jévenes es de 5,5% y en los adultos de 34%
situacion diferente al comparar con la del pais, en el caso de los adultos la dis-
minucion es de 14% y en los jovenes aumenta el pago de aguinaldo un 20%.
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En resumen, las mejoras y precariedades de las condiciones de traba-
jo no serfan para todos por igual ni en el mismo espacio social del trabajo.

En la siguiente tabla se considera la evolucidén ingreso/hora en la mis-
ma ocupacion del asalariado pero en generaciones diferentes, en este caso lo
que la ECH define como trabajadores no calificados.

Tabla 4
Evolucion salario por hora de los ocupados como trabajadores
no calificados segiin edades y ruralidad (2006-2010-2016)

Evolucion salario por hora de los ocupados .
Afio como trabajadores no calificados’ I\/:;:;lellsg;:is:/
14 a 24 aiios (%) 25 afios y mas (%)
2006 USD 10,1 USD 155 USD 15,3
2010 UsSD 79 USD 100 USD 9,7
2016 USD 11,7 USD 145 USD 138
Afio Ruralidad Tasa General (%)
2006 USD 9.9 USD 154 USD 15,2
2010 USD 7.5 USD 9.7 USD 9.2
2016 USD 11,7 USD 13,6 USD 13,2

Fuente: Elaboracion propia, con base en ECH 2006, 2010,y 2016, INE y BCU por cotizacién del cambio.

Para este caso se considerd a los asalariados en la misma ocupacién, tra-
bajador no calificado. Se aprecia que durante el periodo analizado hubo una
disminucién del 9% (2006-2016), ahora, los mayores de 25 afos presenta-
ron una mediana de ingreso/hora de trabajo mayor a la nacional, mientras
que los menores de 25 afios la situacion fue la contraria. Al analizar la evo-
lucién por cada generacion de asalariados, los mayores de 25 afios han te-
nido una depreciacion del 9% del ingreso/hora entre 2006 y 2016, en tanto
que los jovenes han aumentado un 16%. A pesar de ello la desigualdad entre
generaciones ha sido de un promedio geométrico del 24% en el periodo en
la misma ocupacion, cabe sefialar que ha disminuido dado que en 2006 era
de un 35% y en 2016 fue de un 19%.

2 Se tomé como referencia la mediana de la cotizacion del délar estadounidense con relacion al peso
uruguayo en los afios analizados, segtin Banco Central del Uruguay (BCU).
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Al analizar la ruralidad, se aprecia en primer lugar que la evolucién de
la mediana ingreso/hora tiende a comportarse como la del pais aunque leve-
mente a la baja. Al observar por generaciones, se aprecian también tenden-
cias similares, es decir, los asalariados mayores de 25 afios el salario hora
se redujo en un 9% y entre los menores de 25 afios un aumento del 18%, es-
tos dltimos un poco mds que sus pares urbanos. Con relacién a la desigual-
dad intergeneracional, ha sido durante el periodo analizado de un promedio
geométrico del 29% en este caso mayor en la ruralidad. Es de subrayar que
de igual manera que en el pais ha tendido a disminuir la desigualdad interge-
neracional en el ingreso por hora de trabajo, ya que en el 2006 era del 55%
y en el 2016 fue del 16%, aunque se mantiene seria en menor proporcion di-
cha desigualdad en la ruralidad.

En resumen, se observa que el comportamiento del ingreso por hora de
trabajo entre los ocupados como trabajadores no calificados en el periodo
analizado ha tendido a la baja en un 9%, el comportamiento en tal sentido en
la ruralidad es muy similar al del pais. Nuevamente se aprecian diferencias
intergeneracionales, dado que los asalariados mayores de 25 afios tienden a
ganar mds que sus pares menores de 25 afios, ahora, dichas desigualdades
tienden a ser mayores en la ruralidad aunque las mismas se han reducido en
mayor grado en la ruralidad con respecto al pais.

Ahora, también se pretende analizar las condiciones sociales desarrolla-
das durante el periodo de tiempo planteado y aproximarnos al impacto de las
condiciones de trabajo, que se han generado por las transformaciones pro-
ductivas sefialadas en estas generaciones de asalariados rurales.

El andlisis en las condiciones sociales de los asalariados para conocer el
peso de la pobreza, desde la mirada generacional permitird distinguir las di-
ferentes condiciones estructurales de dichos trabajadores rurales. Para ello se
considerd el enfoque de las necesidades bésicas insatisfechas, la cual evalda los
bienes y servicios que disponen los hogares, en este caso de los asalariados ru-
rales. Para lo cual se selecciona un conjunto de necesidades consideradas basi-
cas y se determina un umbral minimo de satisfaccion para cada dimension, en
este caso las NBI consideradas fueron: acceso a los servicios de educacion, ca-
lidad de la vivienda, hacinamiento, acceso a agua, disponibilidad y tipo de ser-
vicio sanitario y tenencia de refrigerador (Riella & Mascheroni, 2011).

Considerar este enfoque metodolégico para conocer la incidencia de la
pobreza en las condiciones sociales de los asalariados rurales, implica des-
cubrir la tendencia estructural de las carencias lo que no seria posible de ser

183



Universitas, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador, No. 30,2019

detectado por la mejora circunstancial de los ingresos y que en ciertos casos
dependen mads de politicas ptiblicas como por ejemplo la educacidn, vivien-
da o acceso a la educacién (Vigorito, 2005 en Riella & Mascheroni, 2011).

Por otro lado, la pobreza analizada desde la linea de pobreza implica
considerar para su medicion el método del ingreso, para lo cual como sefiala
el Instituto Nacional de Estadistica:

...es necesario definir una Canasta Bésica de Alimentos per cédpita (CBA) y
una Canasta Bésica Total per cdpita (CBT) con las cuales se definan los um-
brales, Linea de Indigencia (LI) y Linea de Pobreza (LP). Si el ingreso per
cépita del hogar se encuentra por debajo de la LI o la LP el hogar se define
como indigente o pobre respectivamente (INE, 2006, p. 11).

Ante lo cual, el analisis a continuacién considera ambos métodos de me-
dicién de la pobreza (directo: NBI e indirecto: linea de la pobreza) en forma
conjunta también conocido como andlisis integrado de la pobreza (Katzman,
1989), y asi obtener una nueva medicién con mayor nivel de exhaustividad.
Esta genera cuatro categorias, a saber: pobreza crénica: comprende aquellos
hogares que tienen ingresos (o consumo) bajo la linea de pobreza y una o
mads necesidades bésicas insatisfechas. Este grupo conforma el nicleo més
critico de pobreza; se trata de hogares que viven en condiciones prolonga-
das de privacién y que, ademds de no poder adquirir rutinariamente los mi-
nimos bienes y servicios, no han logrado obtener una vivienda adecuada ni
asegurar a todos sus miembros el acceso a la educacién, a los servicios de
salud y a oportunidades de empleo; pobreza reciente: incluye a los hogares
pobres por ingresos (o consumo) pero con necesidades bésicas satisfechas.

Se trata de una situacién que sugiere que el déficit de ingreso no ha sido
permanente o lo suficientemente prolongado como para afectar la satisfac-
cion de las necesidades de un hogar —que cambia més lentamente que el in-
greso— tales como la desnutricidn crénica o las carencias habitacionales; es
decir, indica un descenso reciente del nivel de vida de los hogares. Son ho-
gares que estdn en riesgo de caer en la pobreza crénica si las oportunidades
de trabajo no les permiten recuperar su capacidad adquisitiva; pobreza iner-
cial: se refiere a hogares con necesidades bdsicas insatisfechas e ingresos (o
consumo) sobre la linea de pobreza. Es una situacién que sugiere un proceso
de ascenso econdmico de los hogares, porque la insatisfaccion de necesida-
des revelarfa que fueron pobres en el pasado pero que no han logrado toda-
via eliminar sus carencias acumuladas en las necesidades bésicas y por ulti-
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mo, integracion social: se trata de la poblacién que no es pobre por ninguno
de los dos criterios; es decir, tiene ingresos por encima de la linea de pobreza
y sus necesidades bésicas estdn satisfechas (SIISE, 2013).

La informacién a continuacién presenta a los asalariados rurales de
acuerdo a su situacion de Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI) y linea
de pobreza de acuerdo a los grupos de edades entre 2006 y 2015. Es decir,
se considerard como variable de control a la generacién teniendo en cuenta
como jovenes aquellos entre 14 y 30 afios como indica la normativa urugua-
yay adultos a los mayores de treinta afios para observar si existe algin cam-
bio o no ante la presencia de tal variable.

Para el afio 2006 como se aprecia en la tabla 5, la situacién de los asa-
lariados se parte de situaciones de desigualdad diferentes entre adultos y j6-
venes, estos en peores condiciones en el 2006 tanto por Linea de Pobreza
(LP) como por NBI.

Tabla 5
Asalariados rurales con NBI
Linea de pobreza segin grupos de edad (2006)

a . Jovenes (14-30 afios)
NBI Indice y NBS Total
Pobre No Pobre
2.3% 6,1%
NBS - 8.4%
Pobreza reciente Integrado
38.4% 53.3%
NBI 91,7%
Pobreza estructural Pobreza inercial
Total 40,7% (3469) 59.,3% (2499) 100,0% (n= 5968)
A Adultos(>30 aiios)
NBI Indice y NBS Total
Pobre No Pobre
7.,6% 24,1%
NBS 31,8%
Pobreza reciente Integrado
17 4% 50,8%
NBI 68.2%
Pobreza estructural Pobreza inercial
Total 25,1% (3438) 74.9% (10266) 100,0% (n= 13704)

Fuente: elaboracién propia con base en la Encuesta Nacional Ampliada de Hogares - INE (ECH) 2006.

Para el afio 2016 la situacién mejora para ambos grupos pero en mayor
medida para los jévenes en ambos indicadores. Estos reducen 37 puntos
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porcentuales la pobreza segtin LP y aumentan 24 puntos porcentuales los j6-
venes con NBS, los adultos también mejoran en ambos indicadores pero en
menores proporciones, en definitiva, el énfasis en las mejoras de las condi-
ciones sociales estaria entre los jévenes asalariados.

Tabla 6
Asalariados rurales con NBI
Linea de pobreza segin grupos de edad (2016)

5 Jovenes (14-30 afios)
NBI Indice y NBS Total
Pobre No Pobre

2.0% 27,2%

NBS 29.,7%
Pobreza reciente Integrado
5,7% 64.,6%

NBI 70,3%
Pobreza estructural Pobreza inercial

Total 7,7% (50) 92.,3% (596) 100,0% (n= 646)

. Adultos(>30 afios)
NBI Indice y NBS Total
Pobre No Pobre

1,2% 22.2%

NBS 23.4%
Pobreza reciente Integrado
4.8% 71,.8%

NBI 76.,6%
Pobreza estructural Pobreza inercial

Total 6,1% (78) 93,9% (1208) 100,0% (n= 1286)

Fuente: elaboracién propia con base en la Encuesta Continua de Hogares - INE (ECH) 2016.

En resumen, las condiciones sociales de origen en el estudio presentan
mejores porcentajes entre los adultos tanto por Linea de Pobreza y NBI, con
relacién a los jévenes asalariados. Al finalizar el periodo de andlisis, se pre-
sentan mejoras en dichas condiciones para ambos grupos sociales y espe-
cialmente para los jovenes asalariados.

Estas mejoras en los indicadores sociales convergen con las mejoras ob-
servadas en las condiciones laborales entre las generaciones de asalariados
a nivel pafs, pero no ocurre lo mismo en la ruralidad. Por otra parte, siguen
siendo los jovenes quienes participan en mayor grado de la pobreza y condi-
ciones laborales no decentes, y nuevamente en la ruralidad se profundizan.
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Conclusiones

Las transformaciones productivas ocurridas en la dltima década han con-
solidado las relaciones sociales capitalistas y de asalarizacién de la mano de
obra, durante la primera mitad de la década el crecimiento de asalariados ru-
rales lleg6 a ser constante, dadas las transformaciones en curso, en donde se
caracteriza la misma por baja calidad de empleo y diversificacion de la es-
tructura de ocupaciones.

Al analizar indicadores sociales estructurales de los asalariados rurales
se advierten mejoras globales, pero no homogéneas, en primer lugar por-
que los asalariados segin sean jévenes o adultos parten de situaciones de
desigualdad social diferentes, siendo los jovenes los mas desiguales. Lo an-
teriormente sefialado estaria indicando una apropiacién generacional dife-
rencial en la construccién del bienestar al interior de los asalariados. Esta
situacion estaria indicando formas diferentes de la precarizacién laboral, ca-
racteristico del nuevo modelo productivo global al cual se encuentra inte-
grado la agroexportacion uruguaya, en el cual las desigualdades de genera-
cién permanece (en conjunto con otras variables) como ejes estructurantes
de la matriz de desigualdad social de la ruralidad uruguaya.

Como sefialan los autores Lima y Carneiro (2016):

Asalariamiento formal no significa trabajo no precario, puesto que se des-
consideran las condiciones efectivas de trabajo, las jornadas, la intensifica-
cién y las formas de pago. Asi, la vinculacién a derechos sociales no carac-
teriza la inexistencia de la precarizacién (p. 91).

Y en el caso uruguayo (uno de los paises mds igualitarios del continente)
la misma se vuelve difusa transversalmente por la edad.

Finalmente, dicha apropiacién estaria relacionada a la calidad del em-
pleo que desarrolla el asalariado en lo cual para los jévenes el ingreso al
mercado laboral seria por empleos de baja calidad lo genera bajos ingresos
en relacion con sus pares adultos, a lo que se suma el hecho de ser varén o
mujer siendo los primeros quienes perciben mayores ingresos, los afios de
educacion en lo cual para algunos jévenes implica disminuir la brecha sala-
rial pero si ingresa a temprana edad a trabajar no podrd continuar con los es-
tudios y profundizard dicha asimetria en los ingresos y finalmente, estos em-
pleos estarian siendo demandados para periodos cortos e intensos de trabajo.

187



Universitas, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador, No. 30,2019

Tener presente en el andlisis del desarrollo rural la dimensién generacio-
nal, posibilitarfa apreciar la dindmica de quienes llevan adelante los proce-
sos socioproductivos y el resultado de sus beneficios en los territorios rura-
les, enriqueciendo el mismo al considerar la condicién generacional como
parte del proceso generador de desigualdades sociales. Tal enfoque es trans-
versal a la situacion en la estructura productiva como se analizd, pero sensi-
ble a tales condiciones dado que a pesar de estar en situaciones de desigual-
dad social desfavorables los asalariados, al “abrir” el foco de analisis acerca
de las mismas se observa que no se desarrollan para todos de igual forma.
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Resumen

En el marco de la Ley de Inclusion (20.845/2015) que promueve la mixtura social de los estudiantes chi-
lenos, se indaga una escuela subvencionada en contexto de pobreza que ha promovido esta mixtura desde
su creacion en 1980, al ser gratuita y sin seleccion. Se busca entender como se despliegan los procesos
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entonces “incluir”? ;Cudles son las fronteras entre inclusién y exclusion social en la escuela? Se realiza
una etnografia escolar interpretativa durante siete meses meses, con un foco en un curso de 4° basico.
Los primeros hallazgos de campo se centran en la micro-politica de la escuela (Ball, 1987). Se identifican
tres dispositivos principales: un dispositivo identitario, que descansa en el ethos histérico de la escuela
y su proyecto de inclusién social; un dispositivo tradicional, que recoge las trayectorias culturales de los
sujetos y las representaciones presentes en la sociedad; un dispositivo tecnocritico, que se instala pro-
gresivamente desde el sistema educativo en pos de una estandarizacion del proceso educativo. Durante
el proceso investigativo, se observa la evolucién del equilibrio entre los tres dispositivos en la escuela,
dénde las finalidades éticas de inclusion estdn superadas por los objetivos tecnocraticos de estandariza-
cion. Se evidencian practicas pedagdgicas cooperativas existentes en la escuela que van desapareciendo
en beneficio de tecnologias de clasificacion y estrategias competitivas.
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Abstract

Considering the Law of Inclusion (20.845/2015), which promotes social mixture of Chilean students,
this research studies a subsidized school in a context of poverty that has promoted this mixture since its
creation in 1980, being free and without selection. We seek to understand how do the social inclusion/
exclusion processes of children deploy in this marginalized scene. What means then “to include”? Which
are the frontiers between inclusion and exclusion in this school? We realized an interpretative school eth-
nography for 7 months, with a focus on a 4" grade. The first results in the field are centered on the micro-
politics of the school (Ball, 1987). We identify three principal dispositives: an identity dispositive that
lies on the historical ethos of the school and its social inclusion project; a traditional dispositive, which
reflects the cultural trajectories of the subjects and the representations presents in society; a technocratic
dispositive that is gradually installed from the educative system looking for the standardization of the
educative process. During the research process, we observe the evolution of the equilibrium between the
three dispositives in the school, where the ethical finalities of inclusion are overcome by the technocratic
objectives of standardization. We present cooperative pedagogical practices existing in the school that
disappear to the benefit of classification technologies and competitive strategies.

Keywords

Social exclusion, standardisation, basic education, poverty, cooperation, competition.

Introduccion

En Chile, se ha promulgado la Ley de Inclusién (20.845/2015) que bus-
ca promover de la mixtura social de los estudiantes, mediante la prohibicién
del lucro, del financiamiento compartido con las familias, y de la seleccién
de los estudiantes en los establecimientos subvencionados por el Estado.
Estos representan un 92% de los establecimientos de ensefianza obligatoria,
repartidos entre municipales (37%) y particulares subvencionados (55%).
Durante la dictadura civico-militar, el sistema escolar chileno es privatiza-
do (Decreto con Fuerza de Ley N°1-3063/80; Decreto Ley 3.476/80) y re-
gulado por la demanda educativa o voucher, subsidio publico entregado a
los establecimientos particulares y municipales. Después de la dictadura, la
ley de financiamiento compartido de 1993 permite multiplicar los recursos
educativos solicitando la participacién de las familias (Valenzuela, Bellei &
De los Rios, 2014), lo que lleva a una progresiva segmentacién del sistema,
segtin el nivel de pago exigido. Se delega la responsabilidad de la educacion
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de las nifias y nifios chilenos a sus familias, cuya “libertad de ensefianza”
se configura como un pilar de la Constitucion de 1980. La ley de oferta y
demanda as{ estimulada permite el despliegue del cuasi-mercado educativo
(Slachevsky, 2015). En este escenario, la Ley de Inclusion pretende redu-
cir las barreras en el acceso a los establecimientos escolares, al prohibir las
précticas de seleccion socio-econdmica y cultural.

El sistema educativo chileno constituye una maquina de estratificacién que
fragmenta la sociedad segtin sus recursos socio-econdmicos (Bellei,2013).La
educacion se concibe como un bien de consumo privado, que se puede adqui-
rir con el esfuerzo individual, lo que condiciona la eleccion de escuela (Ro-
jas, Falabella & Leyton, 2016). Las familias despliegan entonces estrategias
para elegir su escuela y maximizar las oportunidades de sus hijas e hijos, dis-
tinguiéndose en funcion de sus ingresos y contribuyendo asi en segmentar el
sistema educativo en estratos socio-econémicos. La Ley de Inclusién introdu-
ce un cuestionamiento de la segmentacion socio-econdmica, al privilegiar una
perspectiva sobre inclusién centrada en la mixtura social de los estudiantes
(Rojas & Armijo, 2016). Es impulsada por el movimiento social estudiantil
que emerge en 2006 con la llamada “Revolucion pingiiina” y las discusiones
sobre calidad y equidad de la educacién que se despliegan desde entonces. Se
disefia un nuevo sistema de admisién que se empieza a implementar en 2016.
Este reparte de manera aleatoria los estudiantes, previa postulacion de las fa-
milias, para impedir el uso de discriminaciones arbitrarias que puedan limitar
el acceso de los estudiantes a los establecimientos.

En este contexto, la presente investigacion se ha centrado en una escuela
que nunca ha aplicado ni financiamiento compartido ni seleccién de estudian-
tes, desde sus inicios, al alero de las politicas de privatizacion de la educacion.
Surge en un contexto de marginalizacién extrema, en una zona periférica de
Santiago que se encontraba entonces en un proceso de urbanizacién contro-
lado por las politicas de “homogeneizacion social” de la dictadura (Morales
& Rojas, 1986). Estas politicas desplazan e instalan a familias pobres prove-
nientes de otros sectores de la Regién metropolitana, conformando territorios
marginalizados en sectores todavia rurales. Las condiciones de habitacion y
de higiene son precarias, los nuevos pobladores carecen de medios de trans-
porte, equipamientos educativos, de salud y comercios (Ducci, 1997; Guro-
vich, 1999). Se estudia una escuela basica que nace con un proyecto politico
y pedagdgico, orientdndose a la inclusion social. Enfoca su atencién en los es-
tudiantes mds marginalizados del sistema educativo, excluidos de otros esta-
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blecimientos por distintos motivos: resultados, comportamiento, discrimina-
ciones o socio-culturales étnicas. Hoy en dia, el sector donde se ubica sigue
marginalizado, en los planes socioeconémico, geografico y cultural. Segin el
“Indice de Vulnerabilidad Escolar” elaborado en Chile, tiene un 90% de vul-
nerabilidad. ;Qué significa “incluir” en este contexto? ; Cudles son las fronte-
ras entre inclusion y exclusioén en una escuela marginalizada?

Marco teorico

Esta investigacion se enmarca en la perspectiva post-estructuralista, asu-
miendo el “giro ontolégico” que cuestiona las distinciones binarias entre suje-
to y objeto, mente y cuerpo, naturaleza y cultura, entre muchas otras (Adams
St. Pierre, 2014; Adams St. Pierre, Jackson & Mazzei, 2016). Se concibe la
inclusion/exclusion social como un proceso dindmico, que produce de mane-
ra permanente el campo social (Armijo-Cabrera, 2018). La inclusidn/exclu-
sion social se genera en las interrelaciones entre los sujetos, produciendo di-
ferencias e identidades, al identificar a sus “otros” significativos. Desde esta
perspectiva, la inclusién implica la determinacién de un colectivo limitado
por fronteras, que surgen en funcién de criterios socio-histéricos variables y
situados (Lindblad & Popkewitz, 2001; Graham & Slee, 2008). A partir de la
lectura de Michel Foucault, se asume que los modos de constitucién del suje-
to se vinculan estrechamente con relaciones de poder y con producciones de
saberes (Ball, 2012). Asi, la inclusién/exclusién social consiste en un proceso
permanente de definicion del centro “normal”, un lugar de poder que excluye
a los que pretende incluir (Matus & Infante, 2011). Este se constituye a través
de saberes y reglas que se aplican sobre los cuerpos. Se considera asi que el
proceso de inclusion/exclusion social se expresa en las subjetivaciones de los
actores, en el momento en que elaboran identidades y diferencias, las que se
inscriben en su corporalidad. Estos procesos estdn implicados en sistemas de
poder que producen subjetividades desiguales en base distintos marcadores
reforzados por el sistema escolar: clase, raza, género, entre otros (Apablaza,
2015; Walsh, 2012; Dussel, 2004; de la Rosa, 2015).

En efecto, la escuela se conforma como un espacio social de menor es-
cala, inserto en un entorno social y cultural especifico. En ese sentido, los
procesos de inclusién/exclusion social se dan de la misma manera en su in-
terior, con normas y regulaciones propias. Ademads, en el marco de una or-
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ganizacién escolar, donde se divide y se jerarquiza el trabajo, se despliegan
relaciones de control y conflictos (Ball, 1987). El poder se aplica localmente
a través de los dispositivos, que contiene dimensiones discursivas y extra-
discursivas. Los dispositivos provienen del entorno, son apropiados y ten-
sionados en sus puntos de resistencia dentro de la escuela (Foucault, 1982).
Los sujetos escolares se desenvuelven entonces en una organizacion limi-
tada pero permeable a sus entornos, tanto politico como socio-cultural. En
funcién de sus valores y de su lugar en la organizacion, los distintos sujetos
escolares interpretan el mundo y le dan sentido, mediante discursos y prac-
ticas. El juego de los intereses y de las subjetividades conforma de manera
cotidiana lo que Stephen Ball ha denominado la “micro-politica” de la es-
cuela (Ball, 1987). Esta aparece en las disputas entre distintas perspectivas y
maneras de actuar dentro de la escuela, que tensionan a los sujetos.

El objetivo general de esta investigacion es entender cémo se despliegan
los procesos de inclusién/exclusion social de los nifios en una escuela ubicada
en un contexto de alta marginalidad. En este articulo se presentan los resultados
del primer objetivo especifico: Identificar las dindmicas y los dispositivos esco-
lares que afectan los procesos de inclusién/exclusién social de los nifios en la
escuela. En ese sentido, estos hallazgos parciales se centran en la experiencia y
el juego de los adultos, que configuran la micro-politica de la escuela.

Metodologia

Se privilegia una metodologia de investigacion cualitativa de corte in-
terpretativo, acorde con el marco tedrico post-estructuralista, donde quien
investiga estd inmerso en su objeto de estudio, es decir la escuela descrita
anteriormente como caso de estudio particular. Objetos y sujetos estin inte-
rrelacionados en el proceso de la investigacion, que viene a irrumpir la coti-
dianeidad escolar. En ese sentido, se incorporan los significados producidos
por los sujetos mediante la experiencia de quien investiga. Las percepcio-
nes, sensaciones y emociones de quien investiga permiten acceder a la pro-
duccién social que se realiza en las interacciones de la experiencia cotidiana
(Adams St. Pierre, 1997; Blackman, 2007). La validez de este enfoque resi-
de en la fidelidad a la experiencia, buscando ser “persuasiva y creible” cuan-
do relata las historias de los participantes, “representar sus pensamientos y
sus experiencias” de manera fidedigna (Gallant, 2008, p. 247).
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Se ha realizado una etnografia escolar interpretativa (Guber, 2011) y vi-
sual (Pink, 2001), en la escuela mencionada. Esta se despliega durante siete
meses, con un foco que se desplaza progresivamente desde el mundo adulto
hacia las experiencias de las nifias y los nifios. La investigacion etnografica
implica un trabajo de campo que consiste en:

* Ladocumentacion del objeto de estudio (previo, durante y posterior
al terreno).

* La observacion participante en la escuela (centrada en un curso de
4° basico).

* Entrevistas etnograficas con adultos y nifios.

* Y por ultimo una produccién visual infantil (fotografias y dibujos),
que fue asociada con entrevistas grupales de nifios.

Se han registrado cotidianamente los diversos datos producidos en los
diarios de campo y se han grabado y transcrito integralmente las entrevistas
realizadas con los niflos. Los datos se han analizados continuamente y rei-
teradamente en el propio trabajo de la escritura y a partir de matrices con-
ceptuales (Adams St. Pierre, 2017). Estas fueron elaboradas de acuerdo al
marco tedrico, y evolucionaron durante la investigacion, con los intercam-
bios académicos y el didlogo con los autores que generan el trabajo con-
ceptual (Rockwell, 2009). Los resultados fueron discutidos en instancias de
reflexion académica variadas, buscando alcanzar una “subjetividad discipli-
nada” (Erickson, 1984; Serra, 2004). Mas all4 de la “triangulacién” desarro-
llada en otros enfoques, al multiplicar los puntos de vista se llega a la “cris-
talizacién” los datos, como lo plantea Laurel Richardson (2000, pp.13-14):

I propose the central imaginary for validity for postmodernist texts is not the
triangle-a rigid, fixed, two-dimensional object. Rather, the central imaginary
is the crystal, which combines symmetry and substance with an infinite va-
riety of shapes, substances, transmutations, multidimensionalities, and an-
gles of approach.!

1 “Planteo que el imaginario central para la validez de los textos postmodernos no es el tridngulo -un
objeto rigido, fijo, en dos dimensiones. El imaginario central es mds bien el cristal, que combina la
simetria y la substancia con una variedad infinita de formas, substancias, transmutaciones, multidi-
mensionalidades, y dngulos de aproximacion.” (Traduccion personal)
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Analisis y resultados

Una escuela marginalizada en mutacién

Los primeros hallazgos de la investigacion permiten describir y analizar
la micro-politica de la escuela (Ball, 1987), que se expresa en las disputas
entre distintas visiones y maneras de actuar privilegiadas por los sujetos es-
colares. La escuela “Estrella” fue creada en 1980, en el mismo momento en
que se abre el sistema escolar al mercado. Surge desde una oportunidad de
emprendimiento como una iniciativa social, para responder a las necesida-
des educativas de una comunidad marginalizada en una periferia de Santia-
go en plena urbanizacién. El proyecto inicial de la escuela “Estrella” tenia
la finalidad politica, mediante la accién social, de educar a los més pobres
que habfan sido marginalizados. Se crea en una comuna del sur de Santia-
go, a proximidad de una toma de terreno histérica, a partir de una inves-
tigacion colaborativa con los pobladores para identificar sus necesidades.
Nunca ha adherido al financiamiento compartido ni ha seleccionado a sus
estudiantes, por lo contrario, atendia “de preferencia, a los nifios de hogares
pobres discriminados por razones sociales, pedagégicas, conductuales o ra-
ciales”. Segtn el Indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) chileno, elaborado
por la JUNAEB (Junta Nacional de Auxilios Educativos y Becas), la escue-
la “Estrella” tiene un 90% de vulnerabilidad. Entre los establecimientos que
tampoco aplican co-pago ni seleccién de estudiantes, tiene la tasa de vul-
nerabilidad mds alta del sector. Durante los afios 1980 y 1990, su matricula
aumenta y se asocia con otras iniciativas educativas y formativas. Destaca
por ser un establecimiento declarado laico, en un contexto donde la educa-
cién privada estaba dominada por el mundo religioso (escuelas cristianas y
parroquiales). Esta escuela se dirige a los estudiantes de educacién bdsica y
parvularia, desde pre-Kinder hasta 8° bdsico, y recibe en la actualidad apro-
ximadamente 350 estudiantes.

La escuela “Estrella” considera las particularidades de su tejido urbano
por lo que se inscribe en la red de instituciones colaboradoras del SENAME
(Servicio Nacional de Menores), organismo gubernamental dependiente del
Ministerio de Justicia chileno. Beneficia de una subvencién especifica desde
1991 con dos dispositivos orientados hacia la poblacién més marginalizada:
por un lado recibe estudiantes retirados de sus familias, residentes de hoga-
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res del SENAME o en procesos de judicializacién; por otro lado, desarrolla
desde 1990 un Centro Abierto Diurno (CAD), que se convierte en 2004 en
Centro Comunitario por los derechos Infanto-Juveniles (CCLJ), organismo
del SENAME que busca prevenir de manera comunitaria la “vulneracion
de derechos”, a través de “la implementacion de proyectos de aprendizaje
de caricter grupal” (SENAME, 2004, citado por Silva & Gallardo, 2006, p.
3). Ademads la escuela constituye un Programa de Integracién Escolar (PIE)
desde 2004 dirigido a atender los estudiantes con “necesidades educativas
especiales” (NEE) permanentes o transitorias. En 2015 se cuentan 63 estu-
diantes en el Programa es decir un 19% de los estudiantes de la escuela. La
escuela también adhiere a la Subvencién Escolar Preferencial (SEP) desde
su lanzamiento en 2008, beneficiando asi de una subvencién adicional para
todos los nifios considerados vulnerables. Ademds es una escuela con una
componente multicultural importante para el sector, puesto que en 2015 se
declaraban 48 estudiantes pertenecientes a la etnia Mapuche, es decir un
12% del alumnado.

Durante las primeras décadas, se constituye un colectivo profesional que
permanece hasta los afios 2010, desarrollando pricticas pedagdgicas coope-
rativas y participativas. Con la desaparicion del fundador, el equipo se em-
pieza a quebrar generando una reconfiguracion de la dindmica interna de la
escuela. Se mencionan dos olas de despidos masivos, en 2013 y 2016, que
conducen a una renovacion importante del plantel docente. Los nuevos in-
tegrantes no son capacitados para ejercer las técnicas pedagdgicas coope-
rativas, debilitando el funcionamiento innovador de la escuela. En 2017, la
escuela recibe la visita de la Agencia de la Calidad y la auditoria de la Super-
intendencia, nuevos organismos del Estado centrados en el Aseguramiento
de la Calidad de la Educacién (Ley SNAC, 2011). La escuela “Estrella” se
compromete con inversiones de infraestructura, revisa sus indicadores de
gestion y de calidad, se ve presionada para mejorar sus resultados en las
pruebas nacionales estandarizadas (Sistema de Medicidon de la Calidad Edu-
cativa, en adelante, SIMCE).

Una escuela tensionada entre tres dispositivos

En este escenario, se identifican tres dispositivos principales que atra-
viesan la escuela y la tensionan: un dispositivo identitario, que descansa en
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el ethos histérico de la escuela y su proyecto de inclusién social; un dispo-
sitivo tradicional, que recoge las trayectorias culturales de los sujetos y las
representaciones presentes en la sociedad; un dispositivo tecnocratico, que
se instala progresivamente desde el sistema educativo en pos de una estan-
darizacion del proceso educativo. Estos tres dispositivos resultan del andli-
sis realizado de manera continua en el campo y del andlisis dial6gico produ-
cido en los intercambios académicos y bibliograficos. Sus denominaciones
han sido objeto de reflexion y de discusion.

Dispositivo identitario

Se relaciona con el proyecto social de la escuela, que surge en un contexto
de resistencia a la dictadura. El fundador era un maestro normalista que con-
cebia la educacién como una via de emancipacion, en la linea de la Reforma
educacional de 1965 y con la influencia de pensadores como Paulo Freire y
su Pedagogia del oprimido (1970). Exonerado por la dictadura, el fundador
desarrolla proyectos que le permiten perseguir su labor educativa y transfor-
madora. Se centra en los territorios con mas necesidad, dedicandose a la edu-
cacion de los mds pobres. Desde esta linea pedagdgica, la educacién en con-
textos marginalizados debe pasar por dispositivos pedagdgicos disefiados para
movilizar a los sujetos, favoreciendo su participacion para suscitar el sentido
de la experiencia escolar y la relevancia de los contenidos de aprendizaje. Se
proponen actividades en relaciéon con el entorno, en particular la produccién
de un huerto y de una granja escolar en este sector todavia rural; instancias
participativas para nifios y adultos, con asambleas semanales y consejos es-
colares que permiten regular la disciplina; trabajo cooperativo y creativo, me-
diante distintas herramientas pedagégicas (Freire, 1970).

Este dispositivo dibuja un discurso especifico sobre inclusion/exclusion
social, donde los limites entre identidades y diferencias estdn determinados
por esta vision de la pobreza que es su foco de atencion. Los nifios son los
“otros” de los adultos, son los pobres por los cuales se involucran en una ac-
cién social. Se superponen asi las fronteras etarias entre adultos y nifios, con
las fronteras socio-culturales entre pobres y menos pobres. En efecto, los
adultos que trabajan en la escuela tampoco se definen como privilegiados
econdmicamente, pero rechazan la pobreza especifica de los nifios, que se
concibe en un sentido amplio. En la actualidad, la imagen de la pobreza esta
reforzada por la idea de “vulnerabilidad”, proveniente de los dispositivos
tecnocréticos, que determinan y calculan los “indices de vulnerabilidad”. Se
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entiende como una pobreza multidimensional, que genera “riesgos” de caer
en la pobreza para los sujetos. Esta nocién de vulnerabilidad se observa en
las experiencias de los sujetos, a través de los casos de situaciones familiares
relatadas durante el terreno: violencias, abandonos, adicciones, detenciones,
abusos sexuales (ver escena 1).

Escena 1: Relato de un caso de abuso y violencia familiar:

La profesora dice que estos nifios con todos los problemas que tienen en la
casa no estdn disponibles para “aprender matematica”. Me cuenta mds his-
torias familiares de los nifios: la asistente social estaba muy afectada el otro
dia por el caso de un nifio de 1°, secuestrado y abusado por su padre durante
una semana, luego sacado de la familia vecina que se hacia cargo de él y que
habia logrado sacarle la informacidn necesaria para poder inculpar al padre,
para alejarlo. Entonces el chico ahora estaba en un hogar, solo, y no habia
nada que hacerle (Diario de campo, 05/04/2017).

Las condiciones de vulnerabilidad del entorno social, que determinan al
estudiantado, movilizan los afectos de los adultos en la escuela que generan
un compromiso con “sus” nifios. Los docentes y asistentes de la educacién
se ven enfrentados de manera cotidiana con situaciones de violencia extre-
ma, las que alimentan este discurso identitario sobre inclusién/exclusion so-
cial, donde los “otros” son los nifios, los pobres.

Dispositivo tradicional

Se configura como un zdcalo de base de la cultura escolar, anclado en
el entorno social y cultural. Proviene de las trayectorias personales de los
sujetos, inmersos en una sociedad marcada por las desigualdades y por la
religién. Los adultos que trabajan en la escuela comparten el mismo nivel
socio-econdmico que los nifios, clases medias bajas, primeros universitarios
de su familia o herederos de familias de maestros. Algunos incluso habitan
el mismo territorio, vecinos y portadores de la identidad barrial. Ademas,
las condiciones laborales de los docentes y de los otros trabajadores de la
escuela les confieren un estatus precario. El dispositivo tradicional consiste
entonces en una repeticiéon de las normas sociales observadas en el entor-
no y practicadas en la experiencia cotidiana. En particular se observa en las
précticas pedagégicas tradicionales y autoritarias, que se despliegan en la
escuela: orden del aula en filas de bancos y sillas alineados frente a la piza-
rra; clases expositivas del maestro copiadas en silencio por los nifios y ejer-
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cicios de aplicacion de contenido o guias corregidos por el maestro; reglas
de vestimenta con uniforme diferenciado y formacion de los cursos por gé-
nero (filas de “sefioritas y caballeros”).

El dispositivo tradicional dibuja entonces un discurso sobre inclusién/
exclusién social que reproduce las desigualdades que atraviesan esa socie-
dad compartida. Tal como lo plantean Lindblad y Popkewitz (2001, p. 4):
“the relation of governance to social inclusion and exclusion embodies a
configuration of cultural, economy and social struggles”.?> Se marcan las di-
ferencias etarias a través de los modales autoritarios, se incorpora la religio-
sidad en las interacciones cotidianas, se performan los estereotipos de géne-
ro. En particular se observa el clasismo y la reproduccién de las categorias
socio-econdmicas, cuando una adulta le contesta a un nifio “no me hables
asi, yo no soy tu nana”. También se observa la repeticién del nacionalismo y
del patriotismo promovido por el entorno tanto politico como social, cuando
por ejemplo se canta el himno nacional “como buenos chilenos”. Existe un
equipo de futbol femenino, pero es marginado en los encuentros deportivos
organizados en la escuela, denotando el sexismo y la discriminacién de gé-
nero. Por ultimo, el tema de la homosexualidad se elude en la escuela cuan-
do surge desde los nifios, genera incomodidad y queda “en manos de Dios”.

Dispositivo tecnocrdtico

Se instala con el giro de los afios 2000 y 2010, al alero de las politicas
educativas consiguientes a la “Revolucién pingiiina”. Si la liberalizacion y
la mercantilizacion de la educacion se establecen en dictadura, los dispositi-
vos de evaluacion y control que amarran el sistema se elaboran casi tres dé-
cadas después (Falabella, 2015). En particular se despliega a partir de cuatro
normativas: la Ley SEP (2008) que instaura la rendicién de cuentas; el De-
creto 170 (2009) que determina los procedimientos para diagnosticar “nece-
sidades educativas especiales”; la Ley General de Educacién (LGE, 2009)
que fija las responsabilidades del Estado evaluador; y la Ley sobre el Siste-
ma Nacional de Aseguramiento de la Calidad (SNAC, 2011) que define las
atribuciones de cada instancia nuevamente creada, entre ellas la Agencia de
la Calidad y la Superintendencia. El dispositivo tecnocratico viene a tensio-
nar con fuerza el dispositivo identitario de la escuela, surgido en otro con-

2 “La relacién de la gobernanza con la inclusion y exclusién social encarna una configuracion de
luchas culturales, econdmicas y sociales” (Traduccién personal).
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texto historico y politico. Se observa en particular durante el terreno en las
relaciones con la Agencia de la Calidad que visita y evalda a la escuela. Los
sujetos escolares resisten sus criticas, pero a su vez incorporan los criterios
de evaluacion que se les imponen desde arriba.

El dispositivo tecnocratico dibuja un discurso sobre inclusién/exclusién
social que categoriza a los sujetos entre normales y anormales, en base a cri-
terios considerados “objetivos”. Estos se despliegan a través de sistemas de
evaluacién y de medicién, mediante herramientas pedagdgicas conductistas
y estandarizadas (Casassus, 2010). Estos criterios descansan en el diagndsti-
coy la clasificacion de los sujetos segiin categorias rigidas y estaticas como
las “necesidades educativas especiales”, las que son validadas por pruebas
psicométricas y aplicadas por profesionales especificos (Pefia, 2013). Defi-
nen asi una nocién de “normalidad” de manera externa, a través de norma-
tivas y evaluaciones, que determinan un “estindar” objetivo y objetivable
(Matus & Infante, 2011). Desde este discurso, los estudiantes deben com-
petir para alcanzar los estdndares de manera individual, los que no cum-
plan, considerados “anormales”, son excluidos en los mérgenes escolares
y sociales. En la escuela “Estrella”, por ejemplo, los docentes trabajan de
la mano con los profesionales psico-sociales, que despliegan estrategias de
evaluacion psicométricas y conductistas, determinando decisiones pedagé-
gicas (ver escena 2).

Escena 2: La exclusién de los nifios desde una lectura conductista del
aprendizaje:

Finalmente, la psicéloga habla del paseo de curso, que todavia faltan muchas
autorizaciones para la préxima salida el dia 22, y que entonces ella piensa
que no hay que llevarselos no més, porque si no es “fomentar la conducta”
(Diario de Campo, 12/06/2017).

Una escuela cooperativa que deviene competitiva

Cada uno de estos dispositivos atraviesa la escuela y la tensiona. Con-
vergen en algunos aspectos, también se oponen, como lo muestra la tensién
entre la identidad histérica de la escuela y las evoluciones del sistema edu-
cativo reflejadas en el dispositivo tecnocratico. Los tres dispositivos apare-
cen en los discursos y las practicas de los distintos sujetos sin pertenecerles.
Se observan diferencias generacionales entre los adultos, con discursos mas
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sociales 0 mds competitivos, pero no son suficientes para atribuirlos a un
grupo etario. De la misma manera, los discursos desplegados por los profe-
sionales de la salud, y sus herramientas de trabajo, performan el dispositivo
tecnocratico, empero no les impide compartir otros discursos. Estos tres dis-
positivos ofrecen una posibilidad de interpretacién del mundo y un marco de
decisién para la accién. Los sujetos se los apropian, los utilizan y traducen,
pero también les resisten, los discuten y los escapan (Ball, 1987).

Durante el proceso de campo, se observa la evolucién del equilibrio en-
tre los tres dispositivos, donde las finalidades éticas de inclusién son supera-
das por los objetivos tecnocraticos de estandarizacion. Al principio del afio,
una docente encargada de 4° bdsico acepta recibir la investigacion, pese a
la prueba del SIMCE aplicada al final de ese afio, considerando que es “una
evaluacién més”. Una directiva les aclara a los niflos que lo mds importante
para ellos este afio es “ser feliz”, no el SIMCE. Se evidencia, en estos prime-
ros momentos del afio escolar, la preeminencia del dispositivo identitario,
centrado en el desarrollo personal de los nifios. No obstante, avanzando el
afo, el SIMCE cobra cada vez mds importancia en los discursos y las pricti-
cas. Surge en las reuniones como una presion que recae en la profesora jefa;
se comentan los resultados del afio anterior; se multiplican los ensayos SI-
MCE. Para maximizar los esfuerzos, los ensayos SIMCE son monitoreados
y corregidos por el equipo directivo. Toda la energia de la escuela converge
y se orienta progresivamente hacia su realizacién (ver escena 3).

Escena 3: La tensién generada por las pruebas estandarizadas en una re-
unioén de ciclo:

Dice que tiene muchas dificultades, que le ponen la presién con el SIMCE,
que hay un problema con el nivel de los nifios. Le dicen que no tiene que
estar ansiosa, pero Elvira contesta que obvio que estd ansiosa, porque ella
tiene la presion por el SIMCE, que siente que trabaja en contra del tiempo.
Dice que a ella le dijeron que no se trabajaba para el SIMCE, y ahora si. Las
otras dicen que deberia haber una reflexién especifica sobre el SIMCE, la
UTP dice que tiene que hacerse antes del fin de semestre (Diario de Campo,
12/06/2017).

Durante este proceso, se evidencian pricticas pedagdgicas cooperativas
que van desapareciendo en beneficio de tecnologias de clasificacién y dis-
positivos competitivos. Por ejemplo, un taller de escritura de textos libres,
proveniente del dispositivo identitario, que favorecia la creatividad de los
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nifios y luego su publicacién cooperativa. Permitia trabajar las habilidades
de lectura y escritura, imaginacién y gramadtica, atencion oral y concentra-
cion. Con el horizonte del SIMCE, la opcién pedagégica se orienta hacia
técnicas conductistas formalizadas en un “plan lector” propuesto por la Ase-
sorfa Técnica Educativa (ATE), organismo privado externo contratado en el
marco de la SEP. Se instaura la evaluacion regular de los nifios, y se instala
en el aula un “panel de lectura” decorado con colores, como una ascension
hacia las estrellas. Se fabrican etiquetas de astronautas con la foto de cada
nifio, y se van clasificando en funcién de sus resultados en la dltima prue-
ba. Este panel termina ocupando el espacio central en el muro, simbolizan-
do visualmente la competencia entre los nifios y estigmatizando a los que se
quedan en los niveles inferiores. Los mismos docentes se dan cuenta como
el dispositivo tecnocratico va transformando sus précticas hacia la puesta en
competencia de los nifios, generando contradicciones éticas y pedagdgicas
profundas. Pero la exigencia de clasificacion por la Agencia de Calidad es
tan imperante que no pueden permitirse resistirle, tal como lo expresan du-
rante la exposicion de los presentes hallazgos.

Discusion y conclusiones

Se ha realizado una etnografia que ha permitido evidenciar dindmicas
propias a las escuelas subvencionadas chilenas ubicadas en contextos mar-
ginalizados, constrefiidas por las nuevas politicas de rendicién de cuentas.
Comprendiendo la institucién escolar como una organizacidn inserta en un
contexto politico y socio-cultural, se ha develado una micro-politica de la
escuela atravesada por tres dispositivos: identitario, tradicional y tecnocra-
tico. En el interior de la escuela, estos dispositivos configuran aplicaciones
locales de poder, que son resistidas o apropiadas por los sujetos escolares.
En este estudio, se ha observado una tensién entre por un lado una finalidad
ética compartida entre los adultos involucrados en la escuela, a menudo des-
de una perspectiva afectiva y emancipadora; y por otro lado los imperativos
ligados al sistema escolar y a su gestién por los resultados, que implican un
enfoque en la estandarizacion del proceso educativo y una pérdida de su rele-
vancia para los nifios. De la misma manera, el estudio de Assael et al. (2014)
ha puesto en evidencia los efectos de las politicas de rendicion de cuentas y
las transformaciones de la cultura escolar, con base en un trabajo etnogréafi-
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co en las reuniones de equipo. Rojas y Leyton (2014), a partir de sus entre-
vistas, han traido a la luz los cambios en las practicas educativas y la cons-
truccién de nuevas subjetividades docentes con el cambio de paradigma que
implica la rendicion de cuentas. Lo mismo ha revelado el estudio etnografico
y las entrevistas de Falabella (2014), en lo que analiza como “escuelas per-
formativas”. Estas producen sujetos tensionados entre sus valores propios y
las exigencias del sistema educativo, que son incorporadas por los docentes.

En otro nivel, Luna (2015) ha indagado de manera etnogréfica las expe-
riencias infantiles, en escuelas municipales precarizadas y tensionadas por la
exigencia de calidad, al igual que las escuelas subvencionadas. Evidencia las
experiencias cotidianas que contribuyen en excluir a los sujetos que no se con-
forman con el marco escolar. El presente estudio confirma los hallazgos de
estas investigaciones post-Ley SEP (2008), y ademds integra el nuevo mar-
co regulatorio y discursivo que plantea un objetivo de inclusién social para la
escuela (2015). ; Como conciliar entonces estandarizacion e inclusion, doble
exigencia normativa? En esta micro-politica de la escuela, los dispositivos en
disputa se configuran como maneras de decir y de actuar disponibles para los
sujetos escolares, los que toman decisiones pedagdgicas centrales en la expe-
riencia escolar de los nifios. Se ha evidenciado el conflicto entre 16gicas de in-
clusion y logicas de competencia, donde las dindmicas tecnocraticas se sobre-
ponen finalmente sobre las dindmicas propiamente educativas.

Volviendo a la Ley de Inclusion (2015), que busca promover la mixtu-
ra social de los estudiantes, se puede cuestionar como puede la escuela re-
vertir las politicas de segregacién urbana. ;Cambiard la composicion del
alumnado en la escuela “Estrella” con la implementacién del nuevo sistema
de admision? Pensando en las nuevas configuraciones demograficas gene-
radas por la llegada de migrantes en los sectores marginalizados, se pueden
plantear otras pistas de investigacién. ;Como se transforma o se renueva
la cultura de la escuela? ;Cémo se incorporan los saberes de los nifios mi-
grantes que llegan con experiencias propias? ;Como se redisefia el discurso
nacionalista? y ;Cémo se relaciona la acogida de los migrantes con la com-
ponente Mapuche del estudiantado? Estas lineas de investigacién podrian
prolongar el trabajo realizado, siempre inacabado, considerando las trans-
formaciones permanentes que atraviesan las sociedades.
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Resumen

Este estudio procura exponer la importancia de la comunicacion digital e intercultural para la conserva-
cion de los recursos naturales asi como para la preservacion del patrimonio cultural, también priorizar
la comunicacidn para potencializar actividades de desarrollo econdmico y social como el turismo, esto,
a través del reconocimiento y visualizacién de las comunidades, por parte de un piblico mds amplio,
con el uso de las diversas herramientas comunicativas como las que proveen el internet y los espacios
medidticos.

Ademds, se caracterizard la riqueza natural y cultural existente en la Isla Pund, Ecuador, como artifice
para un proceso de difusion de informacién y de ampliacion de los canales de comunicacién, entre los
diversos sectores productivos, sociales y culturales presentes en las dindmicas poblacionales de los ciu-
dadanos que la habitan.

La investigacion se realizé a través de un andlisis cualitativo de la informacién, con la aplicacién de
entrevistas y levantamiento de informacion etnogréfica, en continuas visitas de campo, a fin de conocer
de primera mano las riquezas de patrimonio natural y cultural existentes en la isla. Cabe acotar que, el
estudio mostré debilidades por parte de las organizaciones en el uso las herramientas de comunicacién
digital, pero a la vez se identific6 fuertes potencialidades en su aplicacién para la difusion turistica y
conservacion de las riquezas de la isla.
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Abstract

This study aims to expose the importance of digital and intercultural communication both for natural
resources conservation and cultural heritage preservation, as well as communication is a priority to
potentiate economic and social development activities such as; tourism, through recognition and visua-
lization of communities by a wider audience, with the use of the various communication tools provided
by the internet and media spaces.

In addition, the natural and cultural wealth existing on Pund Island is characterized as the architect
through a process of information’s dissemination and expansion of all the communication channels
between the various productive, social and cultural sectors present in the population dynamics of its
citizens, they inhabit it.

The research was carried out through a qualitative analysis of the information, with the application of
interviews and the collection of ethnographic information, with continuous visits to the field in order to
know first-hand the natural and cultural heritage riches existing on the island. It should be noted that
the study showed weaknesses on the part of organizations in the digital communication tools, but at the
same time, strong potentialities were identified with respect to its application for tourist dissemination
and conservation of the island’s riches.

Keywords

Digital communication, tourism, conservation, natural heritage, cultural heritage, natural resources.

Introduccion

La comunicacion es parte integral de la vida de los seres humanos. La
mayor parte de nosotros disfrutamos de conocer a otras personas, otros luga-
res, paisajes, otras culturas. En el mundo actual, a través de la comunicacién
digital (con el uso del internet); la geografia, el espacio y el tiempo se han
acortado. Ahora podemos estar comunicados a cualquier hora y desde cual-
quier lugar, donde la tecnologia nos permita conectarnos en linea. El ejer-
cicio de la comunicacién implica formas de comportamiento e interaccion
social, tanto como individuos o como sociedad. Los humanos entablamos
conocimiento uno con otros, asi como de los espacios que habitamos, por
esto la movilidad humana condujo al descubrimiento de nuevos territorios y
experiencias (Labate & Arrueta, 2017).

Este contacto nos brinda la posibilidad de conocer a otros, compartir nuestra
cosmovision y nuestro pasado, a més de intercambiar significaciones e informa-
cién referente a nuestra historia y formas de vida. El viaje se transforma en un
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proceso de aprendizaje y educacion, a la vez que, el turismo genera los recur-
s0s necesarios para mejorar las condiciones econdmicas y sociales de las pobla-
ciones que ofertan servicios a més de la riqueza patrimonial natural y cultural.

La potencializacién del turismo a través de la recuperacion y exhibicion
del patrimonio cultural, se presenta como una alternativa viable para el im-
pulso de la economia de las comunidades y de su fortalecimiento cultural y
social. La conservacion y la proteccion de los recursos naturales renovables
y la transmisién de conocimientos culturales es importante para sostener
nuestras sociedades y su conexion con nuestra ancestralidad. Los habitantes
de la localidad, tienen necesidad y urgencia en compartir sus historias y re-
cobrar su memoria, con todo su grupo social y con el resto de la sociedad.

El compartir su cultura es un aspecto relevante para los pueblos, esto se
conjuga con la comunicacién, a los seres humanos nos motivan lo visual y
lo auditivo. “Con la aparicién de nuevos actores, la acelerada expansion de
las redes sociales, la explosion de los macrodatos (big data) y de la compu-
tacién en nube, han surgido nuevos modelos de creacién, produccion, distri-
bucién, acceso y participacion” (Kulesz, 2017, p. 5). Por esta razén, muchos
pueblos buscan ser visualizados en los medios de comunicacién (incluido
las redes sociales) y de esa forma impulsar el conocimiento y la curiosidad
respecto de su patrimonio y tradiciones.

Muchas comunidades y poblaciones buscan potencializar su desarrollo
econdmico y social con la incursién en el mundo turistico, donde la promo-
cién por redes sociales y otros medios del internet se transforma en un elemen-
to transcendental en la actualidad, especialmente a la hora de publicitar su pa-
trimonio cultural y natural sin depender de empresas o agencias turistica. Este
es uno de los aspectos positivos del internet, ya que brinda autonomia respecto
del gran capital e posibilita la incorporacién de la diferencia (Moreno, 2015).

Hoy en dia es muy complicado para los pueblos y sus sociedades pre-
servar y proteger sus recursos, ya que, las poblaciones y sus autoridades se
ven impulsadas a incorporar actividades extractivas, las que en su gran ma-
yoria son perjudiciales para el ambiente y sus distintos hébitats, tal como es
la industria camaronera y la actividad pesquera. Esto conlleva una urgencia
respecto a la conservacion del patrimonio y la bisqueda de nuevas alterna-
tivas econdmicas, con el impulso del turismo se potencializa la incorpora-
cién de gran parte de la poblacion local a dindmicas capitalistas, al permi-
tir la observacion y comercializacion de sus recursos naturales y culturales,
a través de la promocién de ser punto de visita para muchos turistas, como
objetivo de sus viajes.
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La posibilidad de conocer otras culturas y de establecer comunicacion
con otras personas, es uno de los aspectos mds relevantes en el ejercicio de
un viaje o del realizar turismo. En el mundo actual gran cantidad de perso-
nas desean viajar a lugares fantésticos llenos de naturaleza y expresiones
culturales, pero es claro que, los efectos del turismo tienen implicaciones
tanto en las sociedades como en las decisiones de gobierno sobre los territo-
rios y recursos existentes en los mismos.

El turismo se avizora como una salida a los problemas de subsistencia,
pero el desarrollo de esa capacidad se dificulta ante las necesidades priori-
tarias de una poblacidn, y el impulso de actividades productivas que gene-
ran impactos adversos en la conservacion del ambiente. Este estudio procu-
ra exponer la importancia de la comunicacién digital para la promocién del
drea, como también enfocar a la comunicacién como parte prioritaria para
potencializar actividades de desarrollo como el turismo, bajo la considera-
cién que tanto la exposicion digital y su incursién en dicha actividad impli-
ca afrontar impactos sociales, culturales y ambientales para la poblacion, es
decir la tecnologfa se transforma en un aspecto importante para el impulso
de la economia social (Deux & Vannini, 2016, p. 38).

Con la finalidad de mostrar las complejidades implicitas en el problema
planteado en el parrafo anterior, se presentard el caso de la Isla Puna en el
golfo de Guayaquil. Se plasma el estado situacional actual de sus poblado-
res y comprometer posibles acciones favorables al desarrollo de las pobla-
ciones de la parroquia Pund, esto bajo la sombrilla de la mediatizacién de la
comunicacién. Este estudio se sustenta en el levantamiento de informacién
de primera mano, a través de visitas y contacto directo con los dirigentes, a
mds del apoyo de la revisién bibliografica referente a todos los temas subya-
centes a la discusién, debe aclararse que la informacién bibliografica refe-
rente a la Isla y sus pobladores es escasa, lo que conllevo visitas constantes
al sitio. Los datos presentados se analizan a partir del &mbito de la comuni-
cacion, la cultura y las actividades econdémicas ligadas al desarrollo de los
pueblos, bajo un ejercicio etnografico y tedrico analitico.

La comunicacion el dia de hoy y su relevancia
para la transmision cultural y desarrollo de las poblaciones

La comunicacidn trasciende todos los espacios y se transforma en una
herramienta al servicio de los pueblos, ya que, no sélo nos permite conocer-
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nos unos a otros sino también mostrar nuestras singularidades al publico, lo
que permite potencializar actividades como el turismo y la conservacion del
patrimonio natural e inmaterial. Todo aquel que busque visualizarse debera
prepararse para incursionar en nuevos universos y pensamientos, mostrando
sus diversas facetas y propuesta. (Martinez, 2006). Las comunidades y gru-
pos sociales se encuentran inmersos en esta dindmica, tanto el trabajo como
el ocio estin atados actualmente a la tecnologia, aunque fuere solo para rea-
lizar una consulta.

La comunicacién mediatiza y difunde la cultura, y esta dltima se alimen-
ta también de la de cultura con la produccién y consumo de signos, donde el
ambito de lo audiovisual contribuye en la difusién de informacién y recrea-
cién de la misma, lo que permite al espectador tener una primera experien-
cia frente a un nuevo escenario. esta forma, los pueblos y sociedades pueden
servirse de los distintos medios de comunicacién para compartir sus paisa-
jes y promover actividades en sus comunidades, especialmente aquellas re-
lacionadas al turismo y la conservacion de los ecosistemas (Labate & Arrue-
ta, 2017; Martinez, 2006). El turismo contribuye totalmente a esta dindmica,
permitiéndonos viajar dentro de la cosmovisidn y entorno de otros pueblos.

El turismo reproduce la dominacién de una cultura sobre otra. Los gus-
tos y las preferencias reflejados en la oferta de estilos de viaje y estancias tu-
risticas responden ante un tipo de demanda que tiende a estandarizar la ofer-
ta (Catalano & Tottino, 2016). Este tipo de influencia y de modelo pone en
peligro las expresiones culturales propias de las raices de los islefios, en el
caso particular de la parroquia Pun4, situacién que se conecta directamente
con los procesos de globalizacion y capitalizacién de las relaciones sociales.

La cultura y su reproduccién estd ligada a los espacios de poder, donde
el control de lo medidtico define el acceso a proyectos o propuestas de de-
sarrollo acordes al entorno y a las caracteristicas sociales de la poblacion,
ya que, los productos son sometidos a una valoracién desde sectores anta-
gbnicos en el espectro de lo social, econémico y politico. La cultura es un
aspecto trascendental de las sociedades, ésta define la forma en cémo se co-
munican los grupos humanos y la informacion que se transmite hacia otros.
Todas las expresiones humanas son producto de la cultura y son generadoras
de rasgos y formas culturales (Harris (2007 [1989], p.17).

Para Manuel Castells (Torres, 2014, p. 355), una de las formas més efi-
cientes de comunicacion modvil es el internet con su universalizacién, ya
que, es el medio mds extensivo para la transmision de las expresiones cultu-
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rales y fortalece la interactividad a través de lo digital, potencializando una
globalizacién financiera y tecnoldgica, pero que impone relaciones de poder
en el desarrollo de redes de comunicacién interactiva.

En el mundo actual, los avances tecnoldgicos son una herramienta poten-
cializadora para las economias populares y el desarrollo de actividades socia-
les, culturales, econdémicas y politicas. La informacion tiene la cualidad de
estar estructurada por cédigos culturales de referencia, y sus protocolos estdn
interconectados con el proceso mismo de la comunicacién (Kulesz, 2017; La-
bate & Arrueta, 2017; Martinez, 2006). El internet se transforma en un aliado
del turismo y de la conservacion patrimonial, faculta a los pueblos a difundir
informacién sobre su cultura e identidad, mostrandose al mundo y posiciondn-
dose en las sociedades actuales. Esta herramienta ofrece romper con el ais-
lamiento tradicional de comunidades, posibilitando su apertura al mundo, y
permite una comunicacién fluida con otros actores y otras realidades, elimina
barreras de espacio y tiempo, identidad y nivel socio-econémico.

El conocer nuestra historia, a nuestros pueblos, nuestro territorio, se po-
siciona como uno de los aspectos mds relevantes en el siglo que transcurre.
La necesidad de compartir lo que somos y de reconocernos en nuestra pro-
pia cosmovision e identidad, discurre en una multiplicidad de acciones que
a la vez estdn encaminadas a mejorar la vida de las personas (Quifiones,
2005). La poblacién de la Isla Pund y sus autoridades parroquiales impul-
san acciones para ser conocidos y reconocidos por otros sectores de la po-
blacidn nacional e internacional, estas acciones en la actualidad deben estar
conectadas al desarrollo de propuestas digitales que puedan difundirse por
medio de las redes sociales, de tal manera que, toda la informacién respecto
a la riqueza cultural y natural del territorio y sus habitantes llegue a conoci-
miento de un publico mas extenso a través del internet (Labate & Arrueta,
2017; Sandoval, 2007).

Mis las acciones de promocién local deben estar conectadas con la con-
servacion de los recursos. El interés por conservar y mostrar el patrimonio
que poseen los pueblos esta presente en cada una de las comunidades que
componen la parroquia rural Isla Pund. Esto implica no sélo incorporar he-
rramientas comunicacionales que potencien la actividad turistica, sino tam-
bién llevar a cabo una labor constante de concientizacién de la poblacién re-
ferente a su trato con el turista. Situacién que resalta la importancia de que
la sociedad puneifia debe conocer su historia con sus referentes ancestrales,
asi como la riqueza natural y cultural de la cual son poseedores.
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Martin-Barbero, nos recuerda a Zigmunt Bauman y su idea sobre el tu-
rista, “el turista habita un mundo desespacializado, sin territorio, de ahi que
su movilidad sea instantdnea casi tanto como el tiempo en que vive, ese
mundo en el que quedarse quieto es morir, y vivir es transitar incesantemen-
te acumulando “nuevas” experiencias, sensaciones y emociones, el mundo
del turista es en definitiva el del consumidor” (2015, p. 25). El turista incen-
tiva la actividad econémica, a la vez que pone en el mapa a las poblaciones
con referente a la opinidn que se emite sobre el sitio y su gente. El turismo
se define como “el conjunto de actividades que realizan las personas a lo
largo de un viaje que incluye un desplazamiento desde su lugar de residen-
cia habitual hacia un lugar de destino” y sostiene un discurso hegemdnico
respecto a los beneficios del turismo y la forma en cdmo se lo debe realizar
(Catalano & Tottino, 2016).

El éxito de una estrategia para incrementar las visitas a la Isla Puna es
potencializar su imagen como una zona de gran diversidad, su cultura e his-
toria e impulsar turisticamente sus recursos. En la actualidad, el turismo y
los viajeros son un fenémeno de la globalizacién y del avance en los medios
de comunicacién. Especialmente, el internet y las redes sociales incremen-
taron la difusién de lugares y expandié la comprension del espacio-tiempo,
esto potencializé la movilidad humana y el flujo turistico (Cioce & Silva,
2015; Diaz & Lopez, 2012).

Debe tenerse presente que, el turismo reproduce relaciones de poder y
desigualdad. A pesar de que promete mejorar la vida de las poblaciones que
brindan servicios, puede ser un instrumento de doble filo, pues tiene efec-
tos sobre las poblaciones que puede conducir a procesos de aculturacion y
transculturacion, como también a la afectacion del medio ambiente. “La 1la-
mada industria del turismo ciertamente de fécil correlacion con el proyecto
civilizatorio industrial-tecnolégico, sobrepone la preocupacién econémica
a las de cuiio socioambiental” (Cioce & Silva, 2015, p. 7). Reconocer estos
aspectos, brindan a las comunidades opciones de como enfrentarse y apro-
vechar la actividad turistica, més esto no constituye un seguro que proteja la
ancestralidad de los pueblos y su constructo histérico identitario. En el caso
de la Pun4, hasta el momento no hay inversiones de grandes capitales en el
desarrollo turistico, a pesar de que las autoridades mantienen negociaciones
con varias agencias de viajes no han logrado avances al respecto.

Uno de los aspectos en que incide la visualizacién de las culturas, es la
comunicacién y el uso de los medios necesarios para lograr la difusién de
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informacién. “La comunicacién con otros pueblos, con otras geografias, con
otras culturas se vuelve una mercancia, abriendo paso al turismo como una
de las industrias més prosperas, dado que moviliza millones de personas”
(Catalano & Tottino, 2016). Esta actividad se presenta como movilizadora y
generadora de capital, a la vez que, el turista cumple la funcién de captador
y difusor de la diversidad cultural que encuentra en los sitios (Requena &
Muiioz, 2006). Esta experiencia puede ser encapsulada en el tipico turismo
tradicional, es importante brindar opciones y actividades que muestren las
sociedades que les acogen. En el caso de la Isla Pund, las ofertas de activi-
dades turisticas son amplias, abarcan desde actividades ecoturisticas, como
es el turismo comunitario, asi como también arqueolégico y cultural.

En la siguiente seccidn se caracterizard la riqueza natural y cultural exis-
tente en la Isla Pund, como artifice para un proceso de difusién de infor-
macién y de ampliacion de los canales de comunicacién entre los diversos
sectores productivos, sociales y culturales presentes en las dindmicas pobla-
cionales de los ciudadanos que la habitan.

Caracterizacion de la situacion de las poblaciones
de la Isla Puna y su potencial turistico

La Isla Puna pertenece a la parroquia La Pund y al cantén Guayaquil de
la provincia del Guayas. La isla tiene una gran diversidad bioldgica, desde
la presencia de planicies, bosques secos, manglares y playas. Una amplia
extension de camaroneras en el norte y el sureste de la isla, en conjunto con
dreas agricolas representan cerca de un 25% del territorio intervenido. En
este territorio encontramos dos elevaciones importantes: el cerro Yanzin, al
norte, y el cerro Zambapala, al sur. Los manglares que comprenden el 12,4%
de la superficie. En total, las 4reas intervenidas por la poblacién ocupan la
cuarta parte de la Isla (Zabala, Nato & Rosero, 2014). Casi la mitad de la isla
estd cubierta por dos tipos de bosque: Monte Espinoso Tropical se extiende
desde el nivel del mar hasta los 300 msnm y la otra corresponde a Bosque
Muy Seco Tropical que también se localiza entre las cotas 0 y 300 msnm, y
ubicados principalmente en el centro de la isla (Chancay, 2017).

La superficie de la isla es de 920 km?, y cuenta con 22 comunidades entre las
que sobresalen, Campo Alegre, Cauchiche, Pund Vieja, Pund Nueva, Agua Pie-
dra, Estero de Boca, Bellavista, Rio Hondo, etc. (Chancay, 2017, pp. 45-46).
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La parroquia cuenta con 7455 habitantes al 2015 y el territorio estd ubi-
cado en la unidad de sintesis territorial Corredor de bosque seco tropical Ba-
hia- Manta-Salinas Pund. La estructura vial terrestre es bdsica. Se encuen-
tran caminos de segundo y tercer orden que recorren algunos sectores de la
isla, estos son caminos de verano ya que al invierno se hacen intransitables.
Las vias de mayor uso carrozable son las playas de la isla. La sociedad isle-
fia se encuentra altamente organizada, alli se identificaron 50 representan-
tes de asociaciones que abarcan: comunas, cooperativas pesqueras, recintos,
puertos, barrios, cangrejeros, agricultores, transporte y pro mejoras (PDOT
Puna, 2015).

En la isla se realizan varias actividades econdmicas y productivas, liga-
das a los ecosistemas circundantes. Por ejemplo, en las comunas de Campo
Alegre, Agua Piedra, Bellavista y Cauchiche predominan los ecosistemas de
manglar y costeros. En estas zonas se han identificado una significativa can-
tidad de especies arboreas como: el laurel de Pund, el muyuyo, el roble, el
algarrobo y el ceibo (Crespo, 2014).

Entre las actividades productivas relevantes encontramos a la agricultu-
ra. Uno de los cultivos mds significativos de la isla es la chirimoya. Un poco
menos de 200 familias poseen un aproximado de 200 hectareas en la zona
cercana a la cabecera parroquial. Al igual que, en varios de los otros sectores
econdmicos, este grupo se encuentra organizado alrededor de la Asociacién
de Agricultores 23 de septiembre. Estos cultivos al igual que otros, como
por ejemplo el maiz o la pitahaya, han sufrido deterioro constante en su ren-
dimiento productivo a causa de la escases de lluvias en los dltimos afios. Las
personas que disponen de agua dulce en los hogares, ésta proveniente de po-
z0s, y quienes no los poseen deben comprarla a proveedores particulares, ya
que, el agua es necesaria para el consumo humano, y la entubada es salobre.

La situacién climética afecta también la ganaderia de la zona, la ausen-
cia de lluvias pone en jaque la sostenibilidad de las poblaciones. Esta gran
isla sufre por sequias constantes que afectan la capacidad de desarrollo eco-
némico de la poblacién y la misma conservacién de los ecosistemas. Los
cultivos dependen sélo de las lluvias y el acceso a agua dulce es escaso.

La actividad pesquera es muy importante en la zona, esto tiene un im-
pacto directo sobre la biodiversidad marina de la zona, ya que la frecuen-
cia de uso del recurso es continua e intensiva. Asi también en la isla, existe
una gran extension de camaroneras, ubicadas principalmente en las lineas
costeras del norte y sur, colindan con el drea centro-este. Estas camaroneras
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se han transformado en un eje de conflicto dentro del 4rea, pues varias co-
munas mantienen demandas por ocupacién de sus territorios por la empresa
privada y, la deforestacién del manglar es continua como efecto de esta ac-
tividad econdmica.

La oferta de empleos es pequefia y la capacidad de endeudamiento de la
mayor parte de la poblacién es reducida. Incorporar nuevas ideas e iniciati-
vas constituye una de las prioridades en la zona, es clara la urgencia de cré-
ditos, tanto para mejorar sus plantaciones como para invertir en negocios o
servicios turisticos que permitan atraer visitantes. Pero esto se dificulta, ya
que la comunicacién entre las poblaciones es complicada, debido a la redu-
cida cantidad de vias terrestres que conectan los distintos poblados y el es-
tado deplorable de las mismas.

Otro de los aspectos relevantes es el patrimonio cultural de las poblacio-
nes, el mismo que no s6lo comprende el bagaje étnico e identitario de su po-
blacion, sino también una gran cantidad de exploraciones e investigaciones
arqueoldgicas realizadas en el territorio punefio. Los registros arqueoldgicos
del édrea de la Isla Pund, se remonta al periodo de Integracién, entre el 900
y 1500 d.C., lo que da registro de sociedades prehispdnicas de larga trayec-
toria ligados a la Cultura Huancavilca (Guancavilca) (Delgado, 2014). Este
patrimonio constituye un baluarte para la poblacién, pues se podria poten-
cializar museos de sitio que convocaran la visita de turistas a la zona.

Desde esa época prehispénica, los islefios explotan los recursos costeros
y del 4rea de manglar en actividades como la pesca, la recoleccién de crus-
tdceos y moluscos, los recursos forestales y la agricultura. Varios estudios
apuntan una alta densidad poblacional en la isla, atin en épocas tempranas,
lo que implicaria transformaciones en los hébitats y en la calidad de vida de
las poblaciones.

Estos asentamientos se produjeron paulatinamente desde los manglares de las
orillas hacia las zonas boscosas internas, especialmente del area de los Cerros
Yanzin y Zambapala, ubicados en el centro y Sur de la isla. Durante el contac-
to, los espafioles relataron la presencia de una sociedad cacical que combinaba
la produccioén de bienes locales, la extraccion de recursos naturales y la elabo-
racion de fina orfebreria (Volland, 1995, en Chancay, 2017, p. 26).

Dado este panorama parcial sobre las ocupaciones humanas, se encuen-
tra un registro arqueoldgico sélido de “77 sitios, de los cuales, en relacion a
su filiacién cultural, 2 son de una sola ocupacién Valdivia, 2 son multicom-
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ponentes Valdivia-Jambeli, 1 de ocupaciéon Chorrera, 2 multicomponentes
Chorrera-Jambeli, 37 Jambeli y 33 Guancavilca” (Chancay, 2017, p. 27).
Descripciones sobre el flujo y permanencia de los asentamientos a través de
diversos siglos y momentos prehispanicos, son descritos durante el Perio-
do de Desarrollo Regional (Aleto & Elwell, 1990, Sanchez, 2013) y en el
periodo de la Integracién en los sitios Yanztin y Cerro Zambapala (Alvarez,
2014). En estos sitios el registro constante es la cerdmica, dreas ceremonia-
les y evidencia de viviendas.

El Instituto Nacional de Patrimonio Cultural- INPC Regional 5 ha desa-
rrollado varios estudios e investigaciones en la Isla Pund. Entre ellos resalta
en el 2010, el Proyecto Investigacion Arqueoldgica en Campo Alegre, Isla
Pund, Guayas, Ecuador.

El objetivo de este trabajo fue contextualizar la piedra tallada zoomorfa que
actualmente, se encuentra en el Museo Municipal de la Ciudad de Guaya-
quil. Esta escultura fue sacada de su contexto original a inicios del siglo XX,
localizado a 1.5 km de la Comuna de Campo Alegre (Chancay, 2017, p. 65).

En distintos momentos, lideres y autoridades locales han solicitado al
Municipio de Guayaquil retorne la piedra a la Isla Pund, y de esa manera
crear un museo de sitio, pero esto constituye parte de una lucha social que
atin no ha finalizado.

La isla Puna es la tercera mds grande del Ecuador después de Isabela y
Santa Cruz, que estdn en las Galdpagos. Esto constituye uno de los atracti-
vos de la isla. Por esto sus habitantes desde hace muchos afios intentan po-
tencializar las actividades turisticas, con resultados medios. Asi, en el 2010,
el Comité de Desarrollo Cacique Tumbald impulsé la adquisicién de tres
lanchas répidas para servir a la poblacién, como parte del Proyecto de Trans-
porte Turistico entre Guayaquil. Su objetivo es incentivar el turismo de la
zona y brindar répida transportacion a los habitantes de la Isla. Hasta este
momento, se han incrementado las frecuencias y nimero de botes para el
transporte hacia la isla. Ademads, existe una gran flota pesquera de bajo ca-
lado, que suelen prestar sus servicios para el transporte de turistas cuando
es requerido, y una frecuencia de botes diaria desde la poblacion de Posorja
hacia la comuna de Cauchiche.

Actualmente, en la cabecera parroquial, una hosteria y varios restauran-
tes que brindan servicio a los turistas, las instalaciones son sencillas pero c6-
modas. También es posible encontrar propuestas para paseos por el interior

221



Universitas, Revista de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador, No. 30,2019

de la isla, sus manglares y playas. Esta iniciativa de desarrollar infraestruc-
tura turistica se replica en otras comunas, tal es el caso de la comuna de Cau-
chiche, donde en el 2013 se construy6 una pequefa hosteria con la finalidad
de impulsar el agroturismo. En el 2017, el Ministerio de Turismo, a través
de su Coordinacién zonal 5, entreg6 el certificado de registro como Centro
de Turismo Comunitario (CTC).

Otro de los atractivos, es el sector de La Concordia en la Isla Puna, sitio
muy frecuentado. Alli llega una de las rutas fluviales establecidas por la Direc-
cién Municipal de Turismo. Esta frecuencia en el transporte contribuyé en re-
saltar varios de los sitios de esta cabecera parroquial, Pund Nueva. En la Nue-
va Pund, cabecera parroquial en el 2014, se inauguré el malecén, con quioscos
alrededor y baterias sanitarias, esto amplio la extension del malecén lo cual
resalta el paisaje y la integracion de la naturaleza con la poblacion.

Asi también se han hecho arreglos en el ornato de la parte mds alta de
la poblacion, sitio en el cual se colocd un busto del Cacique Tumbald en oc-
tubre del 2017. Este es un personaje heroico del pueblo punefio. Este caci-
que se caracterizé por rechazar la colonizacién espaiiola a mediados del si-
glo XVI, y no doblegarse ante el domino espafiol. En si la comunidad tiene
mucho bagaje cultural que brindar. Su identificacidn identitaria como Punde
y de descendencia étnica Huancavilca, mantiene viva tradiciones y costum-
bres propias de su cultura, con referentes histéricos e idilicos.

A partir de esta breve descripcion de los recursos existentes en la Isla
Pund, es viable que surjan proyectos que incentiven las actividades turisti-
cas y rutas de viaje a través de sus distintos &mbitos naturales y culturales.
Podrian realizarse caminatas y estancias temporales entre uno y otro sitio
arqueoldgico, intercaldndolo con la experiencia naturalista al resaltar la be-
lleza y caracteristicas de cada uno de los habitats circundantes. Y estable-
cimiento de senderos ecoldgicos, a fin de conectar los diferentes atractivos
naturales y arqueolégicos de la isla.

Tal como ya fue expresado previamente, la isla cuenta con una consi-
derable variedad de ecosistemas que dan forma a su patrimonio natural. El
drea de manglar comprende aproximadamente 14,343.96 hectéreas, los sa-
litrales abarcan aproximadamente 871,42 hectédreas y las planicies ocupan
aproximadamente una extension aproximada de 11,382.69 hectéreas (Chan-
cay, 2017, pp. 75-80). Con apoyo de varias instancias, el Ministerio del Am-
biente a través de la Subsecretaria de Patrimonio Natural y Programa Socio
Bosque, ha creado el drea de bosque protector, para la captura de carbono,
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mismo que estd constituido por 4533 h. Se encuentra ubicado en las comu-
nas: Campo Alegre, Comuna Ancestral Indigena Aguas Piedras del Pueblo
Punée, Comuna Indigena Rio Hondo, Comuna Indigena Bellavista de Puna
y Comuna Cauchiche (PDOT, 2015). Esto nos indica que existe un recono-
cimiento desde las instituciones publicas sobre la diversidad ecosistémica y
la necesidad de proteger el patrimonio natural presente en la Isla Puna.

Pero no todo es positivo, ya que en la isla existen muchos problemas
sociales, entre los cuales resaltaremos los siguientes: ausencia de un servi-
cio de tratamiento de aguas servidas (gran parte de la poblacion tiene insta-
lados pozos sépticos y un pequefio porcentaje descarga directamente hacia
el mar); inseguridad ciudadana e inseguridad fluvial; aumento en el consu-
mo de drogas, entre otros. Los pobladores argumentan que cada vez es més
frecuente el uso de estupefacientes en la juventud, lo cual causa preocupa-
cion a la poblacion islefia. Las autoridades de la zona denuncian que el drea
es utilizada como via de trnsito para trafico de drogas, lo que aumenta una
percepcién de inseguridad en la ciudadania que habita la zona como para los
que la visitan. Y existe la presencia de robos constantes a los pescadores de
la Isla Pund, especialmente de sus motores e implementos de pesca por parte
de piratas que operan en el Golfo de Guayaquil.

Por otro lado, la tala ilegal de bosque de mangle por parte de propieta-
rios inescrupulosos de camaroneras, constituye una de las causas principales
de la degradacién de los ecosistemas (una de las dreas recientemente afecta-
das se encuentra en la Comuna Campo Alegre). Los ecosistemas de mangle
son las dreas mds fragiles y amenazadas, por lo que se mantiene un acuerdo
entre el Ministerio del Ambiente y la asociacion de pescadores artesanales
de la Comuna Campo Alegre.

Ante estas situaciones, las autoridades de la parroquia se proponen una
gestidn efectiva, que potencie lograr el mejoramiento de los recursos, para
poder ser eficientes y eficaces en la gestion de las demandas de la poblacién
(PDOT Pun4, 2015, p. 34). Pero una de las dificultades que encuentran es-
tas iniciativas es la falta de apoyo del resto del aparato gubernamental y de
la empresa privada. Por ende, la cantidad de recursos que se requieren para
potencializar la isla como destino turistico son pocos. La conectividad de te-
lefonia celular e internet es insuficiente, debe extenderse y potencializarse,
sumando la inclusién de procesos de formacién en el manejo de redes y pro-
puestas de promocion de los recursos de la isla Pund, no sélo por parte de las
autoridades sino también por los habitantes de este territorio. Este aspecto es
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importante, ya que hasta el momento no existen canales de promocién de la
lista, ni formales ni informales.

El presidente parroquial ha creado una pagina de la parroquia en Face-
book, pero la misma no es manejada de forma constante pues el gobierno de
la parroquia no cuenta con un equipo de comunicacidn, por ende se requiere
de procesos de capacitacion de la poblacién en el uso de redes sociales y temas
turfsticos, ademds de establecerse alianzas con actores externos que permitan
fortalecer la gestion turistica y la promocién de los recursos de la isla, accio-
nes que llamen la atencidn de los viajeros y turistas de aventura y naturalistas.

Asfi, el impulso de la actividad turfistica constituye uno de los items de
discusion actual en la comunidad, aunque atin no se han contemplado por
parte de las autoridades el tipo de impacto que tiene el desarrollo de estas ac-
tividades, impactos que abarcan desde la transformacién cultural y desgaste
de los recursos naturales, y la cantidad de recursos requeridos para el impul-
so de la difusidn turistica y las acciones de conservacion del patrimonio que
esto supone para la poblacidn.

Conclusiones

La vida de las comunidades y grupos sociales en el mundo se ha trans-
formado bajo el paraguas de la tecnologia. Esta nueva herramienta agilitd
la difusion de informacién y los procesos comunicacionales en la sociedad.
Nuevas oportunidades se vislumbran para los habitantes de la Isla Pund y
sus autoridades, alrededor del aprovechamiento de sus recursos naturales y
humanos en su potencializacion econémica a través de una actividad como
el turismo, pero a la vez esto implicaria la generacién de conflictos sociales
e impactos ambientas al incrementarse la frecuencia y porcentaje de perso-
nas en el territorio, especialmente en referencia a transformaciones cultura-
les y cambio en los intereses de la poblacidn.

El internet, y en especifico las redes sociales, son cruciales para hacer
conocer en el mundo la existencia de una oferta turistica, esta es una de las
oportunidades que brinda la riqueza cultural y ambiental de la isla a sus po-
bladores. Una oferta turistica es una opcién de crecimiento econdmico es-
peranzadora para sus habitantes y autoridades. Esta actividad podria generar
plazas de trabajo, pero se requiere apertura en la captacion de fondos y prés-
tamos para el desarrollo de dicha actividad en la isla Pund. Asi, la tecnologia
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reduce la distancia entre el tiempo y el espacio, donde la comunicacién digi-
tal ha terminado por ampliar nuestros mundos. La comunicacién y sus usos,
se convierte potencial activo que puede ser utilizado para la promocién de
las bellezas y potencialidades turisticas de la Isla, a través de proyectos de
difusién cultural por internet y visitas in situ.

Las acciones de proteccion del patrimonio natural y cultural son rele-
vantes en el sentido de que, forman parte esencial de la supervivencia de las
personas. El internet y sus usos medidticos contribuyen a visualizar a las co-
munidades, a la vez impulsar actividades como el turismo. El desarrollo de
esas actividades brindarfa recursos no solo a la poblacién, sino también se
transformaria en un catalizador de acciones para la conservacién del registro
arqueoldgico, la presentacion de expresiones culturales desde las comuni-
dades y para la conservacion de los ecosistemas de la isla. Mds debe tenerse
en cuenta que, existe una contradiccién entre impulsar el desarrollo y el cre-
cimiento de las actividades productivas industriales, frente al requerimiento
de conservacion de los recursos naturales y culturales intrinseca a la cosmo-
vision presente en el turismo.

De esta forma, la comunicacion digital permite difundir y publicitar la ri-
queza de un pueblo, tanto cultural como natural, a la vez de potencializar una
actividad econémica como el turismo, pero debe tomarse las precauciones ne-
cesarias que reduzcan el impacto negativo que puede generar un incremento
de las visitas turfsticas en la isla Puna, esto implicarfa un trabajo de preven-
cién por parte de las autoridades y de la sociedad en general, labor que atin se
encuentra en desarrollo por parte de los habitantes de la parroquia Pun4.
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REVISTA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS DE LA UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

ISSN: 1390-3837 / e-ISSN: 1390-8634

1. Informacion general

«Universitas» es una publicacién cientifica bilingiie de la Universidad
Politécnica Salesiana de Ecuador, editada desde enero de 2002 de forma
ininterrumpida, con periodicidad fija semestral, especializada en Ciencias
Sociales y Humanas y sus lineas interdisciplinares como Sociologia, Antro-
pologia, Estudios Politicos, Estudios del Desarrollo, Estudios Latinoameri-
canos, Estudios de la Cultura y la Comunicacion, entre otras.

Es una revista cientifica arbitrada, que utiliza el sistema de evaluacion
externa por expertos (peer-review), bajo metodologia de pares ciegos (do-
ble-blind review), conforme a las normas de publicacion de la American
Psychological Association (APA). El cumplimiento de este sistema permite
garantizar a los autores un proceso de revision objetivo, imparcial y transpa-
rente, lo que facilita a la publicacion su inclusién en bases de datos, reposi-
torios e indexaciones internacionales de referencia.

«Universitas» se encuentra indizada en Emerging Sources Citation In-
dex (ESCI) de Web of Science, el catdlogo LATINDEX, Sistema Regional
de informacién en Linea para Revistas Cientificas de América Latina, El
Caribe, Espaiia y Portugal, forma parte del Directory of Open Access Jour-
nals-DOAJ, pertenece a la Red Iberoamericana de Innovacién y Conoci-
miento Cientifico, REDIB, Red de Revistas Cientificas de America Latina
y el Caribe Espafia y Portugal, REDALYC, ademds conforma la Matriz de
Informacion para el Analisis de Revistas, MIAR y estd siendo evaluada en
mediano plazo para pasar a formar parte de SCOPUS.
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La revista se edita en doble version: impresa (ISSN: 1390-3837) y elec-
trénica (e-ISSN: 1390-8634), en espaiiol e inglés, siendo identificado ade-
mds cada trabajo con un DOI (Digital Object Identifier System).

2. Alcance y Politica
2.1. Temdtica

Contribuciones originales en materia de Ciencias Humanas y Sociales,
asf como dreas afines: Sociologia, Antropologia, Psicologia Social, Desarrollo
Social, Comunidades, Estudios Latinoamericanos, Estudios Politicos, y todas
aquellas disciplinas conexas interdisciplinarmente con la linea temdtica central.

2.2. Aportaciones

«Universitas» edita preferentemente resultados de investigacion empi-
rica sobre Ciencias Humanas y Sociales, redactados en espafiol y/o inglés,
siendo también admisibles informes, estudios y propuestas, asi como selec-
tas revisiones de la literatura (state-of-the-art).

Todos los trabajos deben ser originales, no haber sido publicados en nin-
gin medio ni estar en proceso de arbitraje o publicacion. De esta manera, las
aportaciones en la revista pueden ser:

* Investigaciones: 5.000 a 6.500 palabras de texto, incluyendo titulo,
resimenes, descriptores, tablas y referencias.

e Informes, estudios y propuestas: 5.000 a 6.500 palabras de texto,
incluyendo titulo, resimenes, tablas y referencias.

e Revisiones: 6.000 a 7.000 palabras de texto, incluidas tablas y re-
ferencias. Se valorard especialmente las referencias justificadas, ac-
tuales y selectivas de alrededor de unas 70 obras.

«Universitas» tiene periodicidad semestral (20 articulos por afio), pu-
blicada en los meses de marzo y septiembre y cuenta por nimero con dos
secciones de cinco articulos cada una, la primera referida a un tema Mono-
grafico preparado con antelacion y con editores tematicos y la segunda, una
seccion Misceldnea, compuesta por aportaciones variadas dentro de la te-
matica de la publicacién.
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3. Presentacion, estructura y envio de los manuscritos

Los trabajos se presentardn en tipo de letra Arial 10, interlineado simple,
justificado completo y sin tabuladores ni espacios en blanco entre parrafos.
Solo se separardn con un espacio en blanco los grandes bloques (titulo, au-
tores, resimenes, descriptores, créditos y epigrafes). La pagina debe tener 2
centimetros en todos sus margenes.

Los trabajos deben presentarse en documento de Microsoft Word (.doc o
.docx), siendo necesario que el archivo esté anonimizado en Propiedades de
Archivo, de forma que no aparezca la identificacion de autor/es.

Los manuscritos deben ser enviados tnica y exclusivamente a través del
OJS (Open Journal System), en el cual todos los autores deben darse de alta
previamente. No se aceptan originales enviados a través de correo electrd-
nico u otra interfaz.

3.1. Estructura del manuscrito

Para aquellos trabajos que se traten de investigaciones de cardcter empi-
rico, los manuscritos seguirdn la estructura IMRDC, siendo opcionales los
epigrafes de Notas y Apoyos. Aquellos trabajos que por el contrario se tra-
ten de informes, estudios, propuestas y revisiones podrdn ser mas flexibles
en sus epigrafes, especialmente en Material y métodos, Andlisis y resultados
y Discusion y conclusiones. En todas las tipologias de trabajos son obliga-
torias las Referencias.

1) Titulo (espaiiol) / Title (inglés): Conciso pero informativo, en caste-
Ilano en primera linea y en inglés en segunda. Se aceptan como méaximo 80
caracteres con espacio. El titulo no solo es responsabilidad de los autores,
pudiéndose proponer cambios por parte del Consejo Editorial.

2) Nombre y apellidos completos: De cada uno de los autores, orga-
nizados por orden de prelacion. Se aceptardn como maximo 3 autores por
original, aunque pudieren existir excepciones justificadas por el tema, su
complejidad y extensién. Junto a los nombres ha de seguir la categoria pro-
fesional, centro de trabajo, correo electronico de cada autor y nimero de
ORCID. Es obligatorio indicar si se posee el grado académico de doctor (in-
cluir Dr./Dra. antes del nombre).

3) Resumen (espaiiol) / Abstract (inglés): Tendrd como extensién
maxima 230 palabras, primero en espaifiol y después en inglés. En el re-
sumen se describird de forma concisa y en este orden: 1) Justificacién del
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tema; 2) Objetivos; 3) Metodologia y muestra; 4) Principales resultados; 5)
Principales conclusiones. Ha de estar escrito de manera impersonal “El pre-
sente trabajo analiza...”. En el caso del abstract no se admitird el empleo de
traductores automdticos por su pésima calidad.

4) Descriptores (espaiiol) / Keywords (inglés): Se deben exponer 6
descriptores por cada version idiomadtica relacionados directamente con el
tema del trabajo. Serd valorado positivamente el uso de las palabras claves
expuestas en el Thesaurus de la UNESCO.

5) Introduccion y estado de la cuestion: Debe incluir el planteamiento
del problema, el contexto de la problemadtica, la justificacién, fundamentos
y propésito del estudio, utilizando citas bibliograficas, asi como la literatura
mds significativa y actual del tema a escala nacional e internacional.

6) Material y métodos: Debe ser redactado de forma que el lector pue-
da comprender con facilidad el desarrollo de la investigacion. En su caso,
describird la metodologia, la muestra y la forma de muestreo, asi como se
hara referencia al tipo de andlisis estadistico empleado. Si se trata de una
metodologia original, es necesario exponer las razones que han conducido a
su empleo y describir sus posibles limitaciones.

7) Analisis y resultados: Se procurara resaltar las observaciones mas
importantes, describiéndose, sin hacer juicios de valor, el material y méto-
dos empleados. Aparecerdn en una secuencia logica en el texto y las tablas
y figuras imprescindibles evitando la duplicidad de datos.

8) Discusion y conclusiones: Resumira los hallazgos mas importan-
tes, relacionando las propias observaciones con estudios de interés, sefialan-
do aportaciones y limitaciones, sin redundar datos ya comentados en otros
apartados. Asimismo, el apartado de discusién y conclusiones debe incluir
las deducciones y lineas para futuras investigaciones.

9) Apoyos y agradecimientos (opcionales): El Council Science Edi-
tors recomienda a los autor/es especificar la fuente de financiacién de la in-
vestigacion. Se considerardn prioritarios los trabajos con aval de proyectos
competitivos nacionales e internacionales. En todo caso, para la valoracién
cientifica del manuscrito, este debe ir anonimizado con XXXX solo para su
evaluacion inicial, a fin de no identificar autores y equipos de investigacion,
que deben ser explicitados en la Carta de Presentacion y posteriormente en
el manuscrito final.

10) Las notas (opcionales) irdn, solo en caso necesario, al final del arti-
culo (antes de las referencias). Deben anotarse manualmente, ya que el sis-
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tema de notas al pie o al final de Word no es reconocido por los sistemas de
magquetacion. Los nimeros de notas se colocan en superindice, tanto en el
texto como en la nota final. No se permiten notas que recojan citas biblio-
graficas simples (sin comentarios), pues €stas deben ir en las referencias.

11) Referencias: Las citas bibliograficas deben resefiarse en forma de
referencias al texto. Bajo ningtin caso deben incluirse referencias no citadas
en el texto. Su nimero debe ser suficiente para contextualizar el marco tedri-
co con criterios de actualidad e importancia. Se presentardn alfabéticamente
por el primer apellido del autor.

3.2. Normas para las referencias

PUBLICACIONES PERIODICAS

Articulo de revista (un autor): Valdés-Pérez, D. (2016). Incidencia de las
técnicas de gestién en la mejora de decisiones administrativas [Impact of
Management Techniques on the Improvement of Administrative Decisions].
Retos, 12(6), 199-2013. https://doi.org/10.17163/ret.n12.2016.05

Articulo de revista (hasta seis autores): Ospina, M.C., Alvarado, S.V., Fe-
fferman, M., & Llanos, D. (2016). Introduccién del dossier tematico “In-
fancias y juventudes: violencias, conflictos, memorias y procesos de cons-
truccion de paz” [Introduction of the thematic dossier “Infancy and Youth:
Violence, Conflicts, Memories and Peace Construction Processes”]. Univer-
sitas, 25(14),91-95. https://doi.org/10.17163/uni.n25.%25x

Articulo de revista (mas de seis autores): Smith, S.W., Smith, S.L. Pieper,
K.M., Yoo, J.H., Ferrys, A.L., Downs, E..... Bowden, B. (2006). Altruism on
American Television: Examining the Amount of, and Context Surronding.
Acts of Helping and Sharing. Journal of Communication, 56(4), 707-727.
https://doi.org/10.1111/j.1460-2466.2006.00316.x

Articulo de revista (sin DOI): Rodriguez, A. (2007). Desde la promocién
de salud mental hacia la promocién de salud: La concepcion de lo comu-
nitario en la implementacion de proyectos sociales. Alteridad, 2(1), 28-40.
(https://goo.gl/zDb3Me) (2017-01-29).

LIBROS Y CAPITULOS DE LIBRO

Libros completos: Cuéllar, J.C., & Moncada-Paredes, M.C. (2014). El peso
de la deuda externa ecuatoriana. Quito: Abya-Yala.
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Capitulos de libro: Zambrano-Quifiones, D. (2015). El ecoturismo comu-
nitario en Manglaralto y Colonche. En V.H. Torres (Ed.), Alternativas de
Vida: Trece experiencias de desarrollo endégeno en Ecuador (pp. 175-198).
Quito: Abya-Yala.

MEDIOS ELECTRONICOS

Pérez-Rodriguez, M.A., Ramirez, A., & Garcia-Ruiz, R. (2015). La com-
petencia medidtica en educacion infantil. Andlisis del nivel de desarrollo en
Espaifia. Universitas Psychologica, 14(2), 619-630. https://doi.org.10.11144/
Javeriana.upsy14-2.cmei

Es prescriptivo que todas las citas que cuenten con DOI (Digital Object
Identifier System) estén reflejadas en las Referencias (pueden obtenerse en
http://goo.gl/gfruhl). Todas las revistas y libros que no tengan DOI deben
aparecer con su link (en su version on-line, en caso de que la tengan, acorta-
da, mediante Google Shortener: http://goo.gl) y fecha de consulta en el for-
mato indicado.

Los articulos de revistas deben ser expuestos en idioma inglés, a excep-
cion de aquellos que se encuentren en espaiiol e inglés, caso en el que se ex-
pondra en ambos idiomas utilizando corchetes. Todas las direcciones web
que se presenten tienen que ser acortadas en el manuscrito, a excepcién de
los DOI que deben ir en el formato indicado (https://doi.org/XXX).

3.3. Epigrafes, tablas y grdficos

Los epigrafes del cuerpo del articulo se numeraran en arabigo. Irdn sin
caja completa de mayts-culas, ni subrayados, ni negritas. La numeracion ha
de ser como maximo de tres niveles: 1./ 1.1./ 1.1.1. Al final de cada epigra-
fe numerado se establecerd un retorno de carro.

Las tablas deben presentarse incluidas en el texto en formato Word se-
gln orden de aparicidon, numeradas en ardbigo y subtituladas con la descrip-
cion del contenido.

Los gréficos o figuras se ajustardn al nimero minimo necesario y se pre-
sentardn incorporadas al texto, segiin su orden de aparicidon, numeradas en
ardbigo y subtituladas con la descripcidn abreviada. Su calidad no debe ser
inferior a 300 ppp, pudiendo ser necesario contar con el grifico en formato
TIFF, PNG o JPEG.
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4. Proceso de envio

Deben remitirse a través del sistema OJS de la revista dos archivos:

1) Presentacion y portada, en la que aparecera el titulo en espafiol e
inglés, nombres y apellidos de los autores de forma estandarizada con nu-
mero de ORCID, resumen, abstract, descriptores y keywords y una decla-
racién de que el manuscrito se trata de una aportacién original, no enviada
ni en proceso de evaluacién en otra revista, confirmacion de las autorias fir-
mantes, aceptacion (si procede) de cambios formales en el manuscrito con-
forme a las normas y cesidn parcial de derechos a la editorial (usar modelo
oficial de portada).

2) Manuscrito totalmente anonimizado, conforme a las normas referi-
das en precedencia.

Todos los autores han de darse de alta, con sus créditos, en la plataforma
OJS, si bien uno solo de ellos sera el responsable de correspondencia. Nin-
glin autor podré enviar o tener en revision dos manuscritos de forma simul-
tdnea, estimdndose una carencia de cuatro nimeros consecutivos (2 afios).
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NNIVERSITAS

REVISTA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS DE LA UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

ISSN: 1390-3837 / e-ISSN: 1390-8634

1. General Information

«Universitas» is a bilingual scientific publication of the Universidad Po-
litécnica Salesiana of Ecuador, published since January 2002 in an uninte-
rrupted manner, with a semi-annual periodicity, specialized in Social and
Human Sciences and its interdisciplinary lines such as Sociology, Anthro-
pology, Social Psychology, Social Development, Communities, Latin Ame-
rican Studies, Political Studies, among others.

It is scientific journal, which uses the peer-review system, under dou-
ble-blind review methodology, according to the publication standards of the
American Psychological Association (APA). Compliance with this system
allows authors to guarantee an objective, impartial and transparent review
process, which facilitates the publication of their inclusion in reference da-
tabases, repositories and international indexing.

«Universitas» is indexed in the Emerging Sources Citation Index (ESCI)
of Web of Science, the LATINDEX catalog, Regional Online Information
System for Scientific Journals of Latin America, the Caribbean, Spain and
Portugal, is part of the Directory of Open Access Journals-DOAJ, belongs to
the Ibero-American Network of Innovation and Scientific Knowledge, RE-
DIB, Network of Scientific Journals of Latin America and the Caribbean,
Spain and Portugal, REDALYC, It is also part of the Information Matrix for
the Analysis of Journals, MIAR and is being evaluated, in the medium term,
to become part of SCOPUS.

The journal is published in a double version: printed (ISSN: 1390-3837)
and digital (e-ISSN: 1390-8634), in English and Spanish, each work being
identified with a DOI (Digital Object Identifier System).
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2. Scope and Policy

2.1. Theme

Original contributions in Humanities and Social Sciences, as well as re-
lated areas: Sociology, Anthropology, Social Psychology, Social Develop-
ment, Communities, Latin American Studies, Political Studies, and all rela-
ted interdisciplinary disciplines with the central theme.

2.2. Contributions

“Universitas” preferably publishes results of empirical research on Hu-
man and Social Sciences, written in Spanish and / or English, as well as re-
ports, studies and proposals, as well as selected state-of-the-art literature
reviews.

All works must be original, have not been published in any medium or
be in the process of arbitration or publication.

e Research: 5,000 to 6,500 words of text, including title, abstracts,
descriptors, charts and references.

* Reports, studies and proposals: 5,000 to 6,500 words of text, in-
cluding title, abstracts, charts and references.

e Reviews: 6,000 to 7,000 words of text, including charts and refe-
rences. Justified references, would be specially valued. (current and
selected from among 70 works)

“Universitas” has a biannual periodicity (20 articles per year), published
in March and September and counts by number with two sections of five ar-
ticles each, the first referring to a Monographic topic prepared in advance
and with thematic editors and the Second, a section of Miscellaneous, com-
posed of varied contributions within the theme of the publication.

3. Presentation, Structure and Submission of the Manuscripts

Texts will be presented in Arial 10 font, single line spacing, comple-
te justification and no tabs or white spaces between paragraphs. Only lar-
ge blocks (title, authors, summaries, descriptors, credits and headings) will
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be separated with a blank space. The page should be 2 centimeters in all its
margins.

Papers must be submitted in a Microsoft Word document (.doc or .docx),
requiring that the file be anonymized in File Properties, so that the author /s
identification does not appear.

Manuscripts must be submitted only and exclusively through the OJS
(Open Journal System), in which all authors must previously register. Origi-
nals sent via email or other interfaces are not accepted.

3.1. Structure of the manuscript

For those works that are empirical investigations, the manuscripts will
follow the IMRDC structure, being optional the Notes and Supports. Tho-
se papers that, on the contrary, deal with reports, studies, proposals and re-
views may be more flexible in their epigraphs, particularly in material and
methods, analysis, results, discussion and conclusions. In all typologies of
works, references are mandatory.

1) Title (Spanish) / Title (English): Concise but informative, in Spa-
nish on the first line and in English on the second. A maximum of 80 charac-
ters with spaces are accepted. The title is not only the responsibility of the
authors, changes being able to be proposed by the Editorial Board.

2) Full name and surnames: Of each of the authors, organized by prio-
rity. A maximum of 3 authors will be accepted per original, although there
may be exceptions justified by the topic, its complexity and extent. Next to
the names must follow the professional category, work center, email of each
author and ORCID number. It is mandatory to indicate if you have the aca-
demic degree of doctor (include Dr./Dra before the name).

3) Abstract (Spanish) / Abstract (English): It will have a maximum
extension of 230 words, first in Spanish and then in English. : 1) Justifi-
cation of the topic; 2) Objectives; 3) Methodology and sample; 4) Main
results; 5) Main conclusions. It must be impersonally written “This paper
analyzes ...”. In the case of the abstract, the use of automatic translators will
not be accepted due to their poor quality.

4) Descriptors (Spanish) / Keywords (English): 6 descriptors must
be presented for each language version directly related to the subject of the
work. The use of the key words set out in UNESCO’s Thesaurus will be po-
sitively valued.
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5) Introduction and state of the issue: It should include the problem
statement, context of the problem, justification, rationale and purpose of the
study, using bibliographical citations, as well as the most significant and cu-
rrent literature on the topic at national and international level .

6) Material and methods: It must be written so that the reader can ea-
sily understand the development of the research. If applicable, it will des-
cribe the methodology, the sample and the form of sampling, as well as the
type of statistical analysis used. If it is an original methodologys, it is ne-
cessary to explain the reasons that led to its use and to describe its possible
limitations.

7) Analysis and results: It will try to highlight the most important ob-
servations, describing, without making value judgments, the material and
methods used. They will appear in a logical sequence in the text and the es-
sential charts and figures avoiding the duplication of data.

8) Discussion and conclusions: Summarize the most important fin-
dings, relating the observations themselves with relevant studies, indica-
ting contributions and limitations, without adding data already mentioned in
other sections. Also, the discussion and conclusions section should include
the deductions and lines for future research.

9) Supports and acknowledgments (optional): The Council Science
Editors recommends the author (s) to specify the source of funding for the
research. Priority will be given to projects supported by national and inter-
national competitive projects. In any case, for the scientific evaluation of the
manuscript, it should be only anonymized with XXXX for its initial evalua-
tion, in order not to identify authors and research teams, which should be
explained in the Cover Letter and later in the final manuscript.

10) The notes (optional) will go, only if necessary, at the end of the
article (before the references). They must be manually annotated, since the
system of footnotes or the end of Word is not recognized by the layout sys-
tems. The numbers of notes are placed in superscript, both in the text and
in the final note. The numbers of notes are placed in superscript, both in the
text and in the final note. No notes are allowed that collect simple biblio-
graphic citations (without comments), as these should go in the references.

11) References: Bibliographical citations should be reviewed in the
form of references to the text. Under no circumstances should references
not mentioned in the text be included. Their number should be sufficient to
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contextualize the theoretical framework with current and important criteria.
They will be presented alphabetically by the first last name of the author.

3.2. Standards for references

PERrRIODIC PUBLICATIONS

Journal article (author): Valdés-Pérez, D. (2016). Incidencia de las técni-
cas de gestion en la mejora de decisiones administrativas [Impact of Mana-
gement Techniques on the Improvement of Administrative Decisions]. Re-
tos, 12(6), 199-2013. https://doi.org/10.17163/ret.n12.2016.05

Journal Article (Up to six authors): Ospina, M.C., Alvarado, S.V., Feffer-
man, M., & Llanos, D. (2016). Introduccién del dossier tematico “Infancias
y juventudes: violencias, conflictos, memorias y procesos de construccién
de paz” [Introduction of the thematic dossier “Infancy and Youth: Violen-

ce, Conflicts, Memories and Peace Construction Processes”]. Universitas,
25(14),91-95. https://doi.org/10.17163/uni.n25.%25x

Journal article (more tan six authors): Smith, S.W., Smith, S.L. Pieper,
K.M., Yoo, J.H., Ferrys, A.L., Downs, E.,... Bowden, B. (2006). Altruism on
American Television: Examining the Amount of, and Context Surronding.
Acts of Helping and Sharing. Journal of Communication, 56(4), 707-727.
https://doi.org/10.1111/j.1460-2466.2006.00316.x

Journal article (without DOI): Rodriguez, A. (2007). Desde la promocién
de salud mental hacia la promocién de salud: La concepcién de lo comu-
nitario en la implementacion de proyectos sociales. Alteridad, 2(1), 28-40.
(https://goo.gl/zDb3Me) (2017-01-29).

BOOKS AND BOOK CHAPTERS

Full books: Cuéllar, J.C., & Moncada-Paredes, M.C. (2014). El peso de la
deuda externa ecuatoriana. Quito: Abya-Yala.

Chapter of book: Zambrano-Quifiones, D. (2015). El ecoturismo comunita-
rio en Manglaralto y Colonche. En V.H. Torres (Ed.), Alternativas de Vida:
Trece experiencias de desarrollo endégeno en Ecuador (pp. 175-198). Qui-
to: Abya-Yala.
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DiGITAL MEDIA

Pérez-Rodriguez, M.A., Ramirez, A., & Garcia-Ruiz, R. (2015). La com-
petencia medidtica en educacién infantil. Andlisis del nivel de desarrollo en
Espaifia. Universitas Psychologica, 14(2), 619-630. https://doi.org.10.11144/
Javeriana.upsy14-2.cmei

It is prescriptive that all quotations that have DOI (Digital Object Iden-
tifier System) are reflected in the References (can be obtained at http://goo.
gl/gfruhl). All journals and books that do not have DOI should appear with
their link (in their online version, if they have it, shortened by Google Shor-
tened: http://goo.gl) and date of consultation in the format indicated.

Journal articles should be presented in English, except for those in Spa-
nish and English, in which case it will be displayed in both languages using
brackets. All web addresses submitted must be shortened in the manuscript,
except for the DOI that must be in the indicated format (https://doi.org/XXX).

3.3. Epigraphs, Figures and Charts

The epigraphs of the body of the article will be numbered in Arabic.
They should go without a full box of capital letters, neither underlined nor
bold. The numbering must be a maximum of three levels: 1./ 1.1./1.1.1.
A carriage return will be established at the end of each numbered epigraph.

The charts must be included in the text in Word format according to or-
der of appearance, numbered in Arabic and subtitled with the description of
the content.

The graphics or figures will be adjusted to the minimum number requi-
red and will be presented incorporated in the text, according to their order of
appearance, numbered in Arabic and subtitled with the abbreviated descrip-
tion. Their quality should not be less than 300 dpi, and it may be necessary
to have the graph in TIFF, PNG or JPEG format.

4. Submission Process

Two files must be sent through the OJS system of the journal:

1) Presentation and cover, in which the title in Spanish and English
will appear, names and surnames of the authors in a standardized form with
ORCID number, abstract in both Spanish and English, descriptors and ke-
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ywords and a statement that the manuscript is an Origina Icontribution, not
sent or in the process of being evaluated in another journal, confirmation of
the signatory authors, acceptance (if applicable) of formal changes in the
manuscript according to the rules and partial transfer of rights to the publis-
her (use official cover model).

2) Manuscript totally anonymized, according to the norms referred in
precedence.

All authors must register with their credits on the OJS platform, although
only one of them will be responsible for correspondence.

No author can submit or have in review two manuscripts simultaneously,
estimating an absence of four consecutive numbers (2 years).

245






INDICADORES PARA REVISORES
EXTERNOS DE «UNIVERSITAS»

El Consejo de Revisores Externos de «Universitas» es un érgano co-
legiado independiente cuyo fin es garantizar la excelencia de esta publica-
cion cientifica, debido a que la evaluacién ciega —basada exclusivamente en
la calidad de los contenidos de los manuscritos y realizada por expertos de
reconocido prestigio internacional en la materia— es la mejor garantia y, sin
duda, el mejor aval para el avance de la ciencia y para preservar en esta ca-
becera una produccion cientifica original y valiosa.

Para ello, el Consejo de Revisores Externos esta conformado por di-
versos académicos y cientificos internacionales especialistas en Ciencias
Sociales, esenciales para seleccionar los articulos de mayor impacto e inte-
rés para la comunidad cientifica internacional. Esto permite a su vez que to-
dos los articulos seleccionados para publicar en «Universitas» cuenten con
un aval académico e informes objetivables sobre los originales.

Por supuesto, todas las revisiones en «Universitas» emplean el sistema
estandarizado internacionalmente de evaluacién por pares con «doble cie-
go» (doble-blind) que garantiza el anonimato de los manuscritos y de los re-
visores de los mismos. Como medida de transparencia, anualmente se hacen
publicos en la web oficial de la revista (www. http://Universitas.ups.edu.ec/)
los listados completos de los revisores.

1. Criterios de aceptacion/rechazo de evaluaciéon manuscritos

El equipo editorial de «Universitas» selecciona del listado de revisores
del Consejo de Revisores a aquellos que se estiman mds cualificado en la
temadtica del manuscrito. Si bien por parte de la publicacién se pide la maxi-
ma colaboracién de los revisores para agilizar las evaluaciones y los infor-
mes sobre cada original, la aceptacion de la revisién ha de estar vinculada a:

a. Experticia. La aceptacion conlleva necesariamente la posesion de
competencias en la temdtica concreta del articulo a evaluar.

b. Disponibilidad. Revisar un original exige tiempo y conlleva re-
flexion concienzuda de muchos aspectos.
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c. Conflicto de intereses. En caso de identificacion de la autorfa del
manuscrito (a pesar de su anonimato), excesiva cercania académica
o familiar a sus autores, pertenencia a la misma Universidad, Depar-
tamento, Grupo de Investigacion, Red Temadtica, Proyectos de In-
vestigacién, publicaciones conjuntas con los autores... o cualquier
otro tipo de conexién o conflicto/cercania profesional; el revisor
debe rechazar la invitacidn del editor para su revision.

d. Compromiso de confidencialidad. La recepcion de un manuscri-
to para su evaluacion exige del Revisor un compromiso expreso de
confidencialidad, de manera que éste no puede, durante todo el pro-
ceso, ser divulgado a un tercero.

En caso que el revisor no pueda llevar a cabo la actividad por algunos
de estos motivos u otros justificables, debe notificarlo al editor por la mis-
ma via que ha recibido la invitacion, especificando los motivos de rechazo.

2. Criterios generales de evaluacion de manuscritos

a) Tema

La temadtica que se plantea en el original, ademds de ser valiosa y re-
levante para la comunidad cientifica, ha de ser limitada y especializada en
tiempo y espacio, sin llegar al excesivo localismo.

b) Redaccion

La valoracioén critica en el informe de revision ha de estar redactada de
forma objetiva, aportando contenido, citas o referencias de interés para ar-
gumentar su juicio.

c) Originalidad

Como criterio de calidad fundamental, un articulo debe ser original, in-
édito e idoneo. En este sentido, los revisores deben responder a estas tres
preguntas en la evaluacion:

* ,Es el articulo suficientemente novedoso e interesante para justifi-
car su publicacion?
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* ;Aporta algo al canon del conocimiento?
* ;Esrelevante la pregunta de investigacién?

Una busqueda rapida de literatura utilizando repositorios tales como
Web of Knowledge, Scopus y Google Scholar para ver si la investigaciéon ha
sido cubierta previamente puede ser de utilidad.

d) Estructura

Los manuscritos que se remiten a «Universitas» deben seguir obligato-
riamente la estructura IMRyD, excepto aquellos que sean revisiones de la
literatura o estudios especificos. En este sentido, los originales han de conte-
ner resumen, introduccién, metodologia, resultados, discusién y conclusion.

e El titulo, el resumen y las palabras clave han de describir exacta-
mente el contenido del articulo.

* Larevision de la literatura debe resumir el estado de la cuestion de
las investigaciones mas recientes y adecuadas para el trabajo presen-
tado. Se valorard especialmente con criterios de idoneidad y que las
referencias sean a trabajos de alto impacto —especialmente en WoS,
Scopus, Scielo, etc. Debe incluir ademads la explicacién general del
estudio, su objetivo central y el disefio metodolégico seguido.

* En caso de investigaciones, en los materiales y métodos, el autor
debe precisar como se recopilan los datos, el proceso y los instru-
mentos usados para responder a las hipdtesis, el sistema de valida-
cién, y toda la informacién necesaria para replicar el estudio.

* En los resultados se deben especificar claramente los hallazgos en
secuencia légica. Es importante revisar si las tablas o cuadros pre-
sentados son necesarios 0, caso contrario, redundantes con el con-
tenido del texto.

* En la discusion se deben interpretar los datos obtenidos a la luz de
la revision de la literatura. Los autores deberén incluir aqui si su ar-
ticulo apoya o contradice las teorfas previas. Las conclusiones resu-
miran los avances que la investigacion plantea en el area del conoci-
miento cientifico, las futuras lineas de investigacion y las principales
dificultades o limitaciones para la realizacion de la investigacion.

e Idioma: Se valorara positivamente si el idioma utilizado facilita la
lectura y va en favor de la claridad, sencillez, precision y transpa-
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rencia del lenguaje cientifico. El Revisor no debe proceder a correc-
cion, ya sea en espafiol o inglés, sino que informard a los Editores
de estos errores gramaticales u ortotipograficos.

* Finalmente, se requiere una profunda revision de las referencias
por si se hubiera omitido alguna obra relevante. Las referencias han
de ser precisas, citando en la l6gica de la temdtica a estudiar, sus
principales obras asi como los documentos que més se asemejen al
propio trabajo, asi como las dltimas investigaciones en el 4rea.

3. Dimensiones relevantes de valoracion

«Universitas» utiliza una matriz de evaluacién de cada original que res-
ponde a los criterios editoriales y al cumplimiento de la normativa de la
publicacién. En este sentido los revisores deberdn atender a la valoracién
cuali-cuantitativa de cada uno de los aspectos propuestos en esta matriz con
criterios de objetividad, razonamiento, 16gica y experticia.

INVESTIGACIONES
Items valorables P.
01. Titulo y resumen (claridad y estructura) 0/5

02. Relevancia de la tematica
03. Originalidad del trabajo 0/10
04. Revision de la literatura

05. Estructura y organizacion articulo
06. Capacidad argumental 0/10
07. Redaccién

08. Rigor metodolégico

09. Instrumentos de investigacion 0710
10. Resultados de investigacion

11. Avances

12. Discusioén 0110
13. Conclusiones

14. Citaciones (variedad y riqueza) /5
15. Referencias

Total mdximo 50
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En caso de tratarse el original de una revisién de la literatura (estado
de la cuestidn) u otro tipo de estudio (informes, propuestas, experiencias,
entre otras), el Consejo Editorial remitird a los revisores una matriz distin-
ta, comprendiendo las caracteristicas propias de estructura de este tipo de
originales:

ESTUDIOS, INFORMES, PROPUESTAS, EXPERIENCIAS

Items valorables P.
01. Titulo y resumen (claridad y estructura) 0/5
02. Relevancia de la temdtica 0/10
03. Revisién de la literatura 0/10

04. Estructura y organizacioén articulo
05. Capacidad argumental y coherencia 0/10
06. Redaccidn cientifica

07. Aportaciones originales

08. Conclusiones 0/10
09. Citaciones

10. Referencias 0/5
Total maximo 50

4. Cuestiones éticas

a) Plagio: Aunque la revista utiliza sistemas de deteccion de plagio, si
el revisor sospechare que un original es una copia sustancial de otra obra,
ha de informar de inmediato a los Editores citando la obra anterior con tanto
detalle como le sea posible.

b) Fraude: Si hay sospecha real o remota de que los resultados en un ar-
ticulo son falsos o fraudulentos, es necesario informar de ellos a los Editores.

5. Evaluacion de los originales

Una vez realizada la evaluacion cuanti-cualitativa del manuscrito en re-
vision, el revisor podrd realizar recomendaciones para mejorar la calidad
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del original. Sin embargo, se atenderd a la calificacion del manuscrito de
tres maneras:

a. Rechazo debido a las deficiencias detectadas, justificadas y razona-
das con valoracién cualitativa y cuantitativa. El informe ha de ser
mds extenso si obtiene menos de los 30 de los 50 puntos posibles.

b. Aceptacion sin revision.

c. Aceptacion condicionada y por ende con revisién (mayor o menor).
En este ultimo caso, se ha de identificar claramente qué revision es
necesaria, enumerando los comentarios e incluso especificando pé-
rrafos y pdginas en las que sugieren modificaciones.
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GUIDELINES FOR EXTERNAL
REVIEWERS OF «<UNIVERSITAS»

The Council of External Reviewers of «Universitas» is an indepen-
dent collegiate body whose purpose is to guarantee the excellence of this
scientific publication, because the blind evaluation - based exclusively on
the quality of the contents of the manuscripts and carried out by experts of
recognized International prestige in the field - is, without a doubt, the best
guarantee for the advancement of science and to preserve in this header an
original and valuable scientific production.

To this end, the Council of External Reviewers is made up of seve-
ral scholars and international scientists specialized in Education, essential
to select the articles of the greatest impact and interest for the international
scientific community. This in turn allows that all the articles selected to pu-
blish in «Universitas» have an academic endorsement and objectifiable re-
ports on the originals.

Of course, all reviews in «Universitas» use the internationally standar-
dized system of double-blind peer evaluation that guarantees the anonymity
of manuscripts and reviewers. As a measure of transparency, the complete
lists of reviewers are published on the official website of the journal (www.
http://Universitas.ups.edu.ec/) los listados completos de los revisores.

1. Criteria for acceptance/rejection of manuscript evaluation

The editorial team of «Universitas» selects those that are considered
more qualified in the subject of the manuscript from the list of reviewers of
the Council of Reviewers. While the publication requires the maximum co-
llaboration of reviewers to expedite the evaluations and reports on each ori-
ginal, acceptance of the review must be linked to:

a. [Expertise. Acceptance necessarily entails the possession of compe-
tences in the specific theme of the article to be evaluated.

b. Availability. Reviewing an original takes time and involves careful
reflection on many aspects.
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c. Conflict of interests. In case of identification of the authorship of
the manuscript (despite their anonymity), excessive academic or fa-
mily closeness to their authors, membership in the same Univer-
sity, Department, Research Group, Thematic Network, Research
Projects, joint publications with authors ... or any other type of con-
nection or conflict / professional proximity; The reviewer must re-
ject the publisher’s invitation for review.

d. Commitment of confidentiality. Reception of a manuscript for
evaluation requires the Reviewer to express a commitment of con-
fidentiality, so that it cannot be divulged to a third party throughout
the process.

In the event that the reviewer cannot carry out the activity for some of
these reasons or other justifiable reasons, he/she must notify the publisher
by the same route that he/she has received the invitation, specifying the re-
asons for rejection.

2. General criteria for the evaluation of manuscripts

a) Topic

In addition to being valuable and relevant to the scientific community,
the topic that is presented in the original must be limited and specialized in
time and space, without excessive localism.

b) Redaction

The critical assessment in the review report must be objectively written,
providing content, quotes or references of interest to support its judgment.

c) Originality

As a fundamental criterion of quality, an article must be original, un-
published and suitable. In this sense, reviewers should answer these three
questions in the evaluation:

* Isthe article sufficiently novel and interesting to justify publication?
* Does it contribute anything to the knowledge canon?

254



Guidelines for External Reviewers of «Universitas»

* Is the research question relevant?

A quick literature search using repositories such as Web of Knowledge,
Scopus and Google Scholar to see if the research has been previously cove-
red, may be helpful.

d) Structure

Manuscripts that refer to «Universitas» must follow the IMRDC struc-
ture, except those that are literature reviews or specific studies. In this sen-
se, the originals must contain summary, introduction, methodology, results,
discussion and conclusion.

* The title, abstract, and keywords should accurately describe the
content of the article.

*  The review of the literature should summarize the state of the ques-
tion of the most recent and adequate research for the presented work.
It will be especially evaluated with criteria of suitability and that the
references are to works of high impact - especially in WoS, Scopus,
Scielo, etc. It should also include the general explanation of the stu-
dy, its central objective and the followed methodological design.

e In case of research, in the materials and methods, the author must
specify how the data, the process and the instruments used to res-
pond to the hypothesis, the validation system, and all the informa-
tion necessary to replicate the study are collected.

e Results must be clearly specified in logical sequence. It is important
to check if the figures or charts presented are necessary or, if not, re-
dundant with the content of the text.

* Inthe discussion, the data obtained should be interpreted in the light
of the literature review. Authors should include here if their article
supports or contradicts previous theories. The conclusions will sum-
marize the advances that the research presents in the area of scienti-
fic knowledge, the future lines of research and the main difficulties
or limitations for carrying out the research.

* Language: It will be positively assessed if the language used facili-
tates reading and is in favor of the clarity, simplicity, precision and
transparency of the scientific language. The Reviewer should not
proceed to correction, either in Spanish or English, but will inform
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the Editors of these grammatical or orthographical and typographi-
cal errors.

* Finally, a thorough review of the references is required in case any
relevant work has been omitted. The references must be precise, ci-
ting within the logic of the subject at study, its main works as well
as the documents that most resemble the work itself, as well as the
latest research in the area.

3. Relevant valuation dimensions

«Universitas» uses an evaluation matrix of each original that responds
to the editorial criteria and to compliance with the publication normative.
In this sense, the reviewers must attend to the qualitative-quantitative as-
sessment of each of the aspects proposed in this matrix with criteria of ob-
jectivity, reasoning, logic and expertise.

RESEARCHES
Valuable items P.
01. Title and abstract (clarity and structure) 0/5

02. Thematic relevance
03. Originality of the work 0/10
04. Review of the literature

05. Structure and organization of the article
06. Argumentative capabilities 0/10
07. Redaction

08. Methodological rigor

09. Research instruments 0710
10. Research results

11. Advances

12. Discussion 0710
13. Conclusions

14. Quotations (variety and richness) 05
15. References

Total 50
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If the original is a review of the literature (status of the subject) or other
type of study (reports, proposals, experiences, among others), the Editorial
Board will send to the reviewers a different matrix, including the characte-
ristics of Structure of this type of originals:

REPORTS, STUDIES, PROPOSALS, REVIEWS

Valuable items P.
01. Title and abstract (clarity and structure) 0/5
02. Thematic relevance 0/10
03. Review of the literature 0/10

04. Structure and organization of the article
05. Argumentative capabilities and coherence 0/10
06. Scientific redaction

07. original contributions

08. Conclusions 0/10
09. Quotations

10. References 0/5
Total 50

4. Ethical Considerations

a) Plagiarism: Although the journal uses plagiarism detection systems,
if the reviewer suspects that an original is a substantial copy of another
work, he must immediately inform the Editors citing the previous work in
as much detail as possible.

b) Fraud: If there is real or remote suspicion that the results in an article
are false or fraudulent, it is necessary to inform them to the Editors.

5. Evaluation of the originals

After the quantitative-qualitative evaluation of the manuscript under re-
view, the reviewer may make recommendations to improve the quality of
the manuscript. However, the manuscript will be graded in three ways:
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a. Acceptance without review

b. Conditional acceptance and therefore review (greater or lesser). In
the latter case, it is necessary to clearly identify which review is ne-
cessary, listing the comments and even specifying paragraphs and
pages suggesting modifications.

c. Rejection due to detected deficiencies justified and reasoned with
quantitative and quantitative assessment. The report should be lon-
ger if a score of less than 40 of the 50 possible points is obtained.
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PROTOCOLO DE EVALUACION
DE MANUSCRITOS PARA REVISORES EXTERNOS

Datos del articulo

Fecha envio evaluacion: | Fecha devolucion evaluacion: | Cédigo articulo: xxxx

Titulo del articulo a evaluar:

SECCION: ESTUDIOS, PROPUESTAS, INFORMES Y REVISIONES

01. Titulo y resumen (claridad y
estructura)

Comentarios obligatorios:

Valorede 0 a5

02. Relevancia de la tematica

Comentarios obligatorios:

Valore de 0 a 10

03. Revisién de la literatura

Comentarios obligatorios:

Valore de 0 a 10

4. Estructura y organizacion articulo
5. Capacidad argumental y coherencia
6. Redaccion cientifica

Comentarios obligatorios:

Valore de 0 a 10

7. Aportaciones originales
8. Conclusiones

Comentarios obligatorios

Valore de 0 a 10

9. Citaciones
10. Referencias

Comentarios obligatorios:

Valore de 0 a 5

PUNTUACION OBTENIDA

Del total de 50 puntos previsibles,
este evaluador otorga:
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OPINION
REDACTADA

(Mas detallada si el
trabajo no obtiene 40
puntos, para informar al
autor/es).

Este texto se remite
textualmente a los autor/es
de forma anénima.

PUBLICABLE No Si Si, con
condiciones

MODIFICACIONES

PROPUESTAS

(En caso de «Si, con

condiciones»)
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PROTOCOL OF MANUSCRIPT EVALUATION
FOR EXTERNAL REVIEWERS

Article Details

Date of submission for evaluation: | Date of return of evaluation: | Article code: xxxx

Title of the article to be evaluated:

SECCION: INFORMES, ESTUDIOS, PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS

01. Title and abstract (clarity and Mandatory comments:
structure)

Value 0 to 5
02. Thematic relevance Mandatory comments:

Value O to 5
03. Review of the literature Mandatory comments:

Value 0 to 5
4. Structure and organization of the article | Mandatory comments:
5. Argumentative capabilities and coherence
6. Scientific redacti

cientific redaction Value 0 to 5

7. Original contributions Mandatory comments:
8. Conclusions

Value 0 to 5
9. Quotations Mandatory comments:
10. References

Value 0 to 5
SOCORE Of the total of 50 foreseeable

points, this evaluator grants:
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REDACTED OPINION
(More detailed if the work
does not get 40 points, to
inform the author(s)

This text is sent verbatim
to the author (s)

anonymously.

WORTH PUBLISHING No Yes Yes, with minor
changes

PROPOSED CHANGES

(In case of “Yes, with

conditions”)
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Cover Letter

Seccion (Marcar)
Dossier Monografico
Miscelanea

Titulo en espaiol: Arial 14 negrita y centrado.
Miximo 80 caracteres con espacios

Title in English: Arial 14 cursiva.
Mdximo 80 caracteres con espacios

Nombre autor 1 (estandarizado)
Categoria profesional, Institucién, Pais
Correo electrénico institucional
ORCID

Nombre autor 2 (estandarizado)
Categoria profesional, Institucién, Pais
Correo electronico institucional
ORCID

Nombre autor 3 (estandarizado)
Categoria profesional, Institucion, Pais
Correo electronico institucional
ORCID

Resumen

Minimo 210 y maximo 230 palabras. Debe incluir 1) Justificacién del
tema; 2) Objetivos; 3) Metodologia y muestra; 4) Principales resultados; 5)
Principales conclusiones. Ha de estar escrito de manera impersonal “El pre-
sente trabajo analiza...”
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Abstract

Minimo 210 y maximo 230 palabras cursiva. Debe incluir 1) Justifica-
cion del tema; 2) Objetivos; 3) Metodologia y muestra; 4) Principales re-
sultados; 5) Principales conclusiones. Ha de estar escrito de manera imper-
sonal “El presente trabajo analiza...” No utilizar sistemas de traduccion
automdticos.

Descriptores

6 términos estandarizados preferiblemente de una sola palabra y del
Thesaurus de la UNESCO separados por coma (,).

Keyword

Los 6 términos referidos en inglés separados por coma (,). No utilizar
sistemas de traduccion automdticos.

Apoyos y soporte financiero de la investigacion (Opcional)

Entidad:

Pais:

Ciudad:

Proyecto subvencionado:
Cédigo de proyecto:
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Cover Letter

Sr. Editor de «Universitas»

Leida la normativa de la revista «Universitas» y analizada su cobertura,
drea temdtica y enfoque, considero que esta revista es la idénea para la difu-
sién del trabajo que le adjunto, por lo que le ruego sea sometida a la consi-
deracién para su publicacién. El original lleva por titulo
”, cuya autoria corresponde a

El autor/es certifican que este trabajo no ha sido publicado, ni estd en
vias de consideracion para su publicacién en ninguna otra revista u obra
editorial.

El autor/es se responsabilizan de su contenido y de haber contribuido a
la concepcidn, disefio y realizacidn del trabajo, andlisis e interpretacion de
datos, y de haber participado en la redaccion del texto y sus revisiones, asi
como en la aprobacién de la versién que finalmente se remite en adjunto.

Se aceptan la introduccidén de cambios en el contenido si hubiere lugar
tras la revisién, y de cambios en el estilo del manuscrito por parte de la re-
daccién de «Universitas».

Cesion de derechos y declaracion de conflicto de intereses

La editorial Abya-Yala (editorial matriz de las obras de la Universidad
Politécnica Salesiana de Ecuador) conserva los derechos patrimoniales (co-
pyright) de las obras publicadas y favorecerd la reutilizacién de las mis-
mas. Las obras se publican en la edicion electrénica de la revista bajo una
licencia Creative Commons Reconocimiento / No Comercial-Sin Obra De-
rivada 3.0 Ecuador: se pueden copiar, usar, difundir, transmitir y exponer
publicamente.

El autor/es abajo firmante transfiere parcialmente los derechos de pro-
piedad (copyright) del presente trabajo a la editorial Abya-Yala (Ecuador)
(RUC: XXXXXX), para las ediciones impresas.
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Se declara ademds haber respetado los principios éticos de investigacion
y estar libre de cualquier conflicto de intereses.

En___ (ciudad),alos __ dias del mes de de 201_

Firmado. (Por el autor o en su caso, todos los autores)

Nombre y apellido de los autores
Documento de Identidad
Firma

Nombre y apellido de los autores
Documento de Identidad

Firma

Nombre y apellido de los autores

Documento de Identidad

Firma

Nota: Una vez haya guardado el documento cumplimentado y firma-

do, deberd consignarlo a través del sistema OJS en la seccion “Ficheros
Complementarios”.
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Cover Letter

Section (Mark)
Mnographic Dossier ___
Miscellany ____

Title in Spanish: Arial 14 bold and centered.
Maximum 80 characters with spaces

Title in English: Arial 14 cursive.
Maximum 80 characters with spaces

Name author 1 (standardized)
Professional category, Institution,
Country Institutional email
ORCID

Name author 2 (standardized)
Professional category, Institution, Country
Institutional email

ORCID

Name author 3 (standardized)
Professional category, Institution, Country
Institutional email

ORCID

Abstract (Spanish)

Minimum 210 and maximum 230 words. It must include 1) Justification
of the topic; 2) Objectives; 3) Methodology and sample; 4) Main results;
5) Main conclusions. It must be impersonally written “The present paper
analyzes ...”
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Abstract (English)

Minimum 210 and maximum 230 words. It must include 1) Justification
of the topic; 2) Objectives; 3) Methodology and sample; 4) Main results;
5) Main conclusions. It must be impersonally written “The present paper
analyzes ...” Do not use automatic translation systems.

Descriptors (Spanish)

6 standardized terms preferably of a single word and of the UNESCO
Thesaurus separated by commas ().

Keywords

The 6 terms referred to in English separated by commas (,). Do not use
automatic translation systems.

Financial Support of Research (Optional)

Entity:

Country:

City:

Subsidized project:
Code of the project:

268



PRESENTATION

Cover Letter

Mr. Editor of «Universitas»

Having read the regulations of the journal «Universitas» and analyzed
its coverage, thematic area and approach, I consider that this journal is the
ideal one for the dissemination of the work that I hereby attach, for which I
beg you to be submitted for consideration for publication. The original has
the following title * ”, whose
authorship corresponds to

The authors (s) certify that this work has not been published, nor is it
under consideration for publication in any other journal or editorial work.

The author (s) are responsible for their content and have contributed to
the conception, design and completion of the work, analysis and interpreta-
tion of data, and to have participated in the writing of the text and its revi-
sions, as well as in the approval of the version which is finally referred to as
an attachment.

Changes to the content are accepted if they occur after the review pro-
cess, and also changes in the style of the manuscript by the editorial process
of «Universitas».

Transfer of Copyright and Declaration of Conflict of Interest

The Universidad Politécnica Salesiana of Ecuador preserves the co-
pyrights of the published works and will favor the reuse of the same. The
works are published in the electronic edition of the journal under a Creati-
ve Commons Attribution / Noncommercial-No Derivative Works 3.0 Ecua-
dor license: they can be copied, used, disseminated, transmitted and publi-
cly displayed.

The undersigned author partially transfers the copyrights of this work to
the Universidad Politécnica Salesiana of Ecuador, for the printed editions.
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It is also declared that they have respected the ethical principles of re-
search and are free from any conflict of interest.

In (city), by the days of the month of of 201_
Signed. (By the author or in the case, all the authors)

Authors’ first and last name
Identification document

Signature

Authors’ first and last name
Identification document

Signature

Authors’ first and last name
Identification document

Signature

Note: Once saved the completed and signed document, it must be regis-
ter through the OJS system in the section “Complementary Files” .
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Convocatoria del Dossier “Transiciones inciertas:
crisis de las izquierdas, post-populismo
y futuros neoliberales en América Latina”

Equipo coordinador del Dossier

Franklin Ramirez Gallegos (FLACSO-Ecuador)
Fernando Mayorga (UMSS-Bolivia)
Soledad Stoessel (UNLP-Argentina)

Convocatoria

La hegemonia politica que las fuerzas progresistas latinoamericanas
conquistaran desde los primeros afios del siglo XXI ya no define el proce-
so democrético regional. Diversas voces han levantado la idea de un “fin de
ciclo”, precisamente, para aludir a la pérdida de vigencia de las izquierdas
a nivel nacional y regional. La recurrente crisis de la Venezuela de Maduro,
en un entorno de erosidn de sus instituciones democraticas y tendencias a la
violencia politica, afecta el tablero hemisférico y es tomada como el sintoma
por excelencia de la obsolescencia de la izquierda popular. La “tercera ola
populista” latinoamericana se habria asi consumado en medio de problemas
de implantacién politica -imposibilidad de asegurar sucesiones presidencia-
les, dependencia de “super liderazgos”, debilidad de partidos/movimientos
politicos oficiales, pérdida de respaldo en las clases medias, etc.-, de la se-
vera dependencia de los procesos de desarrollo en relacion con el precio in-
ternacional de los commodities y/o de la pérdida de legitimidad en medio de
los escéndalos de corrupcién. Con mayor o menor turbulencia segin cada
pais, el vigente momento abre paso a la reconfiguracién de los bloques de
poder en medio de cierto predominio de formaciones de derechas largamen-
te adeptas a las politicas pro-mercado. Una erritica sensacion de déja vu, en
referencia a los afos 90 de dominio de la agenda ortodoxa, recorre el conti-
nente. ;Hay algo realmente novedoso en el retorno a las politicas de ajuste,
austeridad, y liberalizacion de los mercados en el S. XXI?
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La sensacion de que el péndulo politico funciona a cabalidad se ha visto
estropeada, en cualquier caso, con el reciente triunfo de la izquierda mexi-
cana -la segunda potencia regional- y las dificultades que las fuerzas liberal-
conservadores de la region tienen para lidiar con el descalabro de los sis-
temas politicos en Venezuela y Nicaragua. La vigencia del progresismo en
paises como Bolivia, Uruguay, El Salvador asi como los problemas de con-
solidacion y apoyo ciudadano a los programas neoliberales en otros paises
(Argentina, Honduras) abren también signos de interrogacién sobre la jus-
teza de la “hipétesis del fin de ciclo”. En efecto, también parece abrirse un
nuevo ciclo de movilizacidn social en resistencia a las politicas de austeri-
dad y las agendas anti-derechos protagonizado por nuevos movimientos so-
ciales y sindicales con ribetes distintos a los presenciados durante los afios
90 (organizaciones de trabajadores informales y precarizados, el movimien-
to feminista, entre otros). A la vez, la incidencia de los problemas de corrup-
cion en gobiernos de derechas (Perd, Colombia), la continuidad de ciertas
politicas desarrollistas y redistributivas en distintos casos, la politizacion de
la justicia y el lawfare (el caso del Juez Moro en Brasil) y la dudosa calidad
democrdtica de las transiciones post-populistas (Brasil, Ecuador) ponen en
duda el vigor de las tesis sobre la apertura de un nuevo momento politico en
la region. Entre la ruptura y la continuidad, entre las transiciones democra-
ticas y los quiebres institucionales, entre el cambio efectivo y el empate ca-
tastréfico, en suma, el mismo caricter de las transiciones queda atn abierto
a disputa e interpretacion desde las ciencias sociales. La convocatoria abier-
ta por Universitas invita, precisamente, a investigadores interesados en el
tema a enviar trabajos originales, preferiblemente derivados de estudios con
base empirica, que contribuyan a la discusion social y académica en uno de
los siguientes campos:

Auge y declive de los gobiernos progresistas: la crisis de las izquierdas
y sus opciones a futuro.

Carécter, dindmicas y coaliciones de la transicion: ;qué cambia? ;qué
coaliciones (se) confrontan (en) la transicién? ;Hay un fin de ciclo politico?

Democracia, autoritarismo e instituciones en la transicion: ;como se en-
camind el cambio de coaliciones gobernantes? ;ruptura institucional o vo-
luntad popular?

Emergencia de las derechas y matrices de gobierno: ;Pueden las politi-
cas de austeridad avanzar en democracia? ; Un fascismo neoliberal en curso
(Bolsonaro)?
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(Nuevo ciclo de movilizacién social? Resistencias sociales al avance
neoliberal: papel de los sindicatos y movimientos sociales frente a las poli-
ticas de austeridad y las agendas “anti-derechos”.

Estado, poder y régimen de acumulacion: los problemas del post-neo-
liberalismo desarrollista de las izquierdas, la reconstruccién de la agenda
neoliberal.

Reconfiguracion de los bloques de integracidon y poder regional: luego
de UNASUR, ;qué?

La fecha limite para el envio de articulos a través del OJS de la re-
vista es el 25 de mayo de 2019. http://revistas.ups.edu.ec/pdf/docs/univer-
sitassNORMATIVAUNIVERSITAS .pdf
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Call for the Dossier “Uncertain transitions: crisis of the left,
post-populism and neoliberal futures in Latin America”

Dossier Coordinators

Franklin Ramirez Gallegos (FLACSO-Ecuador)
Fernando Mayorga (UMSS-Bolivia)
Soledad Stoessel (UNLP-Argentina)

Call for Papers

The political hegemony that Latin American progressive forces have con-
quered since the first years of the 21st century no longer defines the regional
democratic process. Several voices have raised the idea of an “end of cycle”,
precisely, to allude to the loss of validity of the left at national and regional le-
vel. The recurring crisis of Maduro’s Venezuela, in an environment of erosion
of its democratic institutions and tendencies to political violence, affects the
hemispheric board and is taken as the symptom par excellence of the obsoles-
cence of the popular left. The “third populist wave” of Latin America would
have been thus consummated in the midst of problems of political implanta-
tion -impossibility of securing presidential successions, dependence on “super
leaders”, weakness of official political parties/movements, loss of support in
the middle classes, etc. -, of the severe dependence on development proces-
ses in relation to the international price of commodities and/or the loss of le-
gitimacy amid corruption scandals. With more or less turbulence according to
each country, the current moment opens the way to the reconfiguration of the
power blocs amid a certain predominance of right-wing formations longtime
adepts to pro-market policies. An erratic feeling of déja vu, in reference to the
90s of domination of the orthodox agenda, crosses the continent. Is there so-
mething really novel in the return to the policies of adjustment, austerity, and
market liberalization in the 21st century?

The feeling that the political pendulum is fully functioning has been
spoiled, in any case, by the recent triumph of the Mexican left -the second
regional power- and the difficulties that the liberal-conservative forces of
the region have in dealing with the breakdown of political systems in Ve-
nezuela and Nicaragua. The validity of progressivism in countries such as
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Bolivia, Uruguay, El Salvador as well as the problems of consolidation and
citizen support to neoliberal programs in other countries (Argentina, Hon-
duras) also open question marks on the correctness of the “end of cycle hy-
pothesis”. Indeed, there also seems to be a new cycle of social mobilization
in resistance to austerity policies and anti-rights agendas led by new social
and union movements with different to those witnessed during the 1990s
(organizations of informal and precarious workers, the feminist movement,
among others). At the same time, the incidence of corruption problems in
right-wing governments (Peru, Colombia), the continuity of certain deve-
lopmental and redistributive policies in different cases, the politicization of
justice and lawfare (the case of Judge Moro in Brazil) and the dubious de-
mocratic quality of the post-populist transitions (Brazil, Ecuador) question
the vigor of the theses on the opening of a new political moment in the re-
gion. Between the rupture and the continuity, between the democratic tran-
sitions and the institutional breaks, between the effective change and the
catastrophic draw, in essence, the very character of the transitions is still
open to dispute and interpretation from the social sciences. This call for pa-
pers by Universitas invites, precisely, researchers interested in the subject to
send original works, preferably derived from empirically based studies, that
contribute to social and academic discussion in one of the following fields:

Rise and decline of progressive governments: the crisis of the left and
their options for the future.

Character, dynamics and coalitions of the transition: what changes?
What coalitions (are) confronted (in) the transition? Is there an end to the
political cycle?

Democracy, authoritarianism and institutions in the transition: how was
the change of governing coalitions led? Institutional rupture or popular will?

Emergency of the rights and matrices of government: Can austerity po-
licies advance democracy? A neoliberal fascism in progress (Bolsonaro)?

New cycle of social mobilization? Social resistance to the neoliberal ad-
vance: role of trade unions and social movements in the face of austerity po-
licies and anti-rights agendas.
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State, power and regime of accumulation: the problems of post-neoli-
beral development of the left, the reconstruction of the neoliberal agenda.

Reconfiguration of the integration blocks and regional power: after
UNASUR, what?

The deadline for sending articles through the OJS of the journal is
May 25, 2019. http://revistas.ups.edu.ec/pdf/docs/universitas/NORMATI-
VAUNIVERSITAS. pdf
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