RE-CONCEPTUALIZACION
DE LA SUBJETIVIDAD
DESDE AMERICA LATINA
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Hablar de la subjetividad, y consecuentemente
del sujeto, no ha sido una tarea nueva. Ha tenido y sigue
teniendo una diversidad de enfoques y connotaciones, pe-
ro todas las acepciones consideran que la subjetividad es-
td relacionada a un conjunto de actividades psico-sociales
del sujeto.

Este articulo abordard brevemente las concep-
ciones y los sentidos de la subjetividad, se considerara a la
subjetividad desde la historia de la filosofia, desde la psi-
cologia, desde la pedagogia y desde la historia para luego
determinar los procesos de subjetivizacién y proponer la
necesidad de una re- conceptualizaciéon de la subjetividad
desde América Latina.

Re-conceptualizar y re-construir el sentido y
significado del sujeto y la subjetividad es el campo de ac-
cién que se propone el presente articulo.

I. Concepciones de Subjetividad

El concepto “subjetividad” es un término polisé-
mico. Encontramos diversas acepciones acerca del mismo.
A partir de la década de los sesenta, la mayoria de ellas
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considera que la subjetividad es de naturaleza social (tal
como lo plantean Freud en su obra Psicologia de las ma-
sas y andlisis del Yo y Enrique Pichén Riviere, en sus obras
Psicologia de la vida cotidiana'y en EI Progreso grupal y
cultural), ya que en la vida animica del individuo, “el otro”
cuenta con total regularidad, como modelo, como objeto,
como auxiliar y como enemigo. El otro social siempre es-
td presente en el horizonte de toda experiencia humana.
De modo que el sujeto es relacionado y producido a la
vez; todo lo que existe en ¢l es producto de la interacciéon
entre individuos, grupos y clases.

Se considera que la subjetividad se construye
en una dimension interaccional simbélica que incluye
relaciones de poder, relaciones econdmicas, relaciones
tecnoldgicas, en donde la subjetividad es al mismo tiem-
po singular y emergente, guarda relacién entre la accién
del productor y de lo producido. La subjetividad se
constituye en las estructuras de vinculacién que son al
mismo tiempo auténomas e interdependientes. La sub-
jetividad es un conjunto de vinculos, un sistema dind-
mico, abierto al mundo, estd en construccién (Cfr. Pi-
chén Riviere, P., 1996: 37).

Pich6n Riviere concibe al sujeto en una doble
dialéctica: intrasistémica e intersistémica, es decir que la
subjetividad implica considerar tanto la interioridad co-
mo la exterioridad del sujeto.

La subjetividad implica una interrelacién entre
sujeto cognoscente y objeto cognoscible, en la cual, la im-
portancia de cada uno de estos factores depende de la ten-
dencia ideoldgica de los sujetos involucrados en el proce-
so gnoseoldgico. Asi, por ejemplo, mientras los exponen-
tes del idealismo presentaban al mundo como una cons-
truccion del sujeto cognoscente, como un contenido de
conciencia, los representantes de corrientes opuestas, co-



mo el realismo, (propio del pensamiento antiguo y me-
dieval) consideraban que la realidad es independiente de
la mente del sujeto o de la conciencia cognoscente, es de-
cir, para el realismo, el sujeto cognoscente no construye la
realidad que conoce.

El proceso de aprendizaje determina en el suje-
to la conformacién de esquemas referenciales! que conso-
lidan la subjetividad en base a experiencias, sensaciones,
percepciones, imdgenes y condiciones de existencia pro-
pias del sujeto.

Este esquema referencial es el que le permite al
sujeto poseer modelos de sensibilidad, modos de pensar,
sentir y hacer en el mundo y que marcan su cuerpo de de-
terminada manera. Es en su tendencia a la repeticién que
va a ofrecer resistencia ante lo novedoso, ante los estimu-
los (ideas o experiencias) que lleven a desestructurarlo
(Cfr. Pichon Riviere, 1996: 63).

El breve recorrido acerca de la subjetividad co-
loca al hombre latinoamericano frente al reto de repen-
sarse como sujeto dindmico y en condiciones y realida-
des concretas (necesidad de pensarse, autoreconocerse y
autovalorarse).

En perspectiva latinoamericana, el tema de la
subjetividad remite directamente a la cualidad relacional
con el contexto social, al tema de la alienacién, a la enajena-
cién, a la dependencia; en fin, a la necesidad de construir
un sujeto social, critico, reflexivo, proactivo, emprendedor,
auténomo? y protagonista de los cambios histéricos.

Desde el dmbito latinoamericano, “ser sujeto”
deberd entenderse como el acto autoafirmativo mediante
el cual el sujeto se posiciona y apropia de su contexto pa-
ra valorarlo y ejecutar sus acciones protagénicas, en otras
palabras, la subjetividad latinoamericana estaria caracte-
rizada por lo siguiente: la necesidad de autodetermina-




cién contextual, la independencia en la diversidad, la
apertura a alternativas maltiples, la responsabilidad y so-
lidaridad social, el compromiso ético humano emancipa-
torio, la integracion social en la diversidad y la contradic-
cidn, la dialéctica en la construccion social abajo-arriba,
arriba-abajo, el empoderamiento para la autogestion so-
cial (Cfr. D Angelo, Ovidio, 2005: 9). Rasgos apropiados
para lograr la adecuada construccion de una subjetividad
auténoma e integradora.

II. La subjetividad desde la historia de
la filosofia

Partiendo de una visidn retrospectiva de la sub-
jetividad en la historia de la filosofia, podriamos afirmar
que el marcado cosmocentrismo distintivo de la filosofia
antigua priorizo la existencia de la realidad objetiva ex-
presada mediante un elemento fisico, material (presocra-
ticos) o expresada a través de un elemento inmaterial
(ideas de Platén), pero de cualquier modo, la basqueda de
la primera causa objetiva de la realidad es lo que determi-
nard las subsiguientes interpretaciones de lo real.

El cambio de orientacidn filoséfica impuesto por
los sofistas en sus investigaciones sobre el lenguaje, el ser
humano y la sociedad; o la orientacién practica del saber
con miras a la consecucién de la felicidad del hombre pro-
pia de la filosofia helenistica3, no alter¢ la predisposicion a
aceptar, “ingenuamente”, la existencia de una realidad ob-
jetiva, independiente del ser humano que la piensa.

Por consiguiente, en la antigiiedad, todo lo exis-
tente, incluido el pensamiento mismo, qued6 supeditado
a la objetividad y a la reflexion acerca del objeto.

El teocentrismo de la filosofia medieval demos-
tré su interés en Dios. Los primeros siglos de nuestra era,



la expansion del cristianismo y otras religiones dieron lu-
gar a la aparicién de otros modelos de felicidad o de “sal-
vacién individual”, que compitieron con los modelos filo-
soficos®. El tema fundamental de reflexién medieval se
restringio a la divinidad. La comprensién e interpretacion
del mundo, del hombre, de la sociedad quedaron subordi-
nadas al conocimiento que se pueda obtener de lo divino.
La fe entra en didlogo con la razén. Luego de la crisis de la
Escoléstica, la filosofia dej6 de ser sierva de la teologia; se
logré la independencia de la razén.

El desarrollo del humanismo y de la filosofia re-
nacentista, junto con la revolucién copernicana, asociada
al desarrollo de la Nueva Ciencia, impusieron nuevas for-
mas de pensar, de sentir y de vivir.

El antropocentrismo de la filosofia moderna se
asento en el terreno de la subjetividad. Las dudas plantea-
das sobre la posibilidad de un conocimiento objetivo de la
realidad, material o divina, hicieron del problema del co-
nocimiento el punto de partida de la reflexién filoséfica
moderna. Se considera que la filosofia moderna pasa de
la afirmacién de una “subjetividad condicionada” a una
“subjetividad desencadenada”; asi, con Descartes, la subs-
tancia deja de ser fundamento de la verdad y su lugar es
ocupado por el sujeto. Luego de la filosofia critica de
Kant, el Idealismo aleman, a través de Hegel, se convirti6
en la corriente predominante en la Europa continental.
Hegel traspasé los limites que Kant habia puesto a la sub-
jetividad humana y transformé el ego cogito cartesiano
en el “sujeto absoluto”.

En la época contempordnea, el existencialismo
de Kierkegaard, el marxismo vy el vitalismo de Nietzsche
fueron una reaccion al idealismo hegeliano®.

En Nietzsche, la subjetividad llega a su maximo
grado de desarrollo. El sujeto destrona al Dios cristiano, a




su metafisica y a su moral, logra una libertad absoluta para
encarar la tarea de dar el mismo sentido y valor a las cosas.

La tecnocracia y el nihilismo son la expresién de
la subjetividad desencadenada y de la muerte de la meta-
fisica tradicional. La técnica permiti6 el dominio del
mundo a cambio de ocultar nuestro ser y alterar nuestra
relacién con las cosas (Cfr. Academia de Ciencias Luven-
ticus, 2003-2009: 1).

Marx, Nietzsche y Freud, los “maestros de la sos-
pecha’, ponen en duda la realidad creada por el sujeto
consciente y que Descartes propuso para la creacion del
edificio del conocimiento.

Para Marx, el sujeto se halla inmerso en una si-
tuacién en la que las relaciones de produccién vy las fuer-
zas de trabajo, propias del capitalismo, lo convierten en
un ser enajenado, un ser que no se pertenece a si mismo.
Para Freud, el sujeto es producto de lo inconsciente, cuyos
contenidos afloran en los suefios, y para Nietzsche, el su-
jeto se halla inmerso en una caja de valores tradicional-
mente adquiridos, es decir, impuestos por una autoridad
moral ajena al propio sujeto.

El desarrollo de las ciencias someti6 a la filoso-
fia a fuertes criticas por parte de los defensores del pensa-
miento cientifico, que consideran a la ciencia como un
paradigma de conocimiento verdadero.

En los ultimos cincuenta anos del siglo XX, la
cuestion del sujeto entr6 en crisis, se vivié un sistemdatico
intento de disolucion del sujeto. Una buena parte de la fi-
losofia contemporanea vivié y filosofé en contra del yo
unitario surgido como consecuencia de las reflexiones fi-
loséficas propias del siglo XVII.

En definitiva, en la historia de la filosofia mo-
derna y contempordnea encontramos que la reflexion fi-
losofica acerca del sujeto y de la subjetividad pasa por tres
fases: fundamento, disolucién y replanteamiento.



Sin embargo, se podria afirmar que no toda la
filosofia del siglo XX dio lugar a la cuestion del sujeto; asi,
en el campo de la epistemologia (constituida a comienzos
del siglo XX) se visualiza una explicita exclusion del suje-
to®. De este modo, la filosofia de las ciencias habia de ser
exclusivamente un andlisis de las logicas de las teorias
cientificas, de su lenguaje, de su validacion, de su raciona-
lidad interna. Este estilo epistemoldgico, con su preten-
sion de objetividad, opté por no considerar a los sujetos
como productores de las teorias cientificas, eligié no tener
en cuenta los procesos psicologicos, sociales, culturales o
histéricos implicados en la emergencia de dichas teorias
cientificas, ni tampoco considerar las implicancias éticas y
politicas de las practicas cientificas. Fue necesaria la refle-
xién de Bachelard a partir de los afios treinta vy, tres déca-
das mads tarde, los desarrollos de Kuhn, Lakatos y Feyera-
bend, entre otros, para que pudiera darse un lugar al suje-
to, a la sociedad y a la historia en la epistemologia.

En la actualidad, particularmente a partir de los
epistemdlogos de la complejidad, resulta insoslayable tra-
tar la cuestion del sujeto’. Hay tendencia a considerar una
armonia entre sujeto y objeto, entre mente y mundo, en-
tre el yo y las cosas porque la realidad es compleja, dina-
mica, integra al yo y a sus circunstancias; integra a lo con-
creto y a lo abstracto; integra a lo real y a lo ideal; en fin,
las cosas no son independientes del sujeto y de los proce-
sos de subjetividad (y viceversa).

I1I. La subjetividad desde la psicologia

Lo referente al sujeto y la subjetividad no apare-
cié en la psicologia como producto de la modernidad
(como sucedié en la filosofia).

La modernidad caracterizé a la psicologia por
una metodolatria (Danziger, 1990) que sustituy? al sujeto




por conjuntos de variables y comportamientos a ser ob-
servados y/o medidos (Gonzalez, 2000: 9).

La construccién de la subjetividad o de concep-
tos relacionados a lo subjetivo, en psicologia, aparecen
por primera vez con el nacimiento del pensamiento dia-
léctico procedente del marxismo. Los fundadores del en-
foque histérico-cultural integran por primera vez la idea
de un sujeto subjetivamente constituido mediante la in-
corporaciéon de elementos como afecto — cognicién; lo
social y lo individual; aspectos que se integran a una re-
presentacion del individuo como sujeto de sus procesos
psicoldgicos. Es una idea clara en Vigotsky y en Rubins-
tein8. El sujeto al que se refiere Vygotsky es el sujeto per-
sonal subjetivado de la accién social.

Por otra parte, en el psicoandlisis freudiano es
dificil reconocer la figura del sujeto como protagonista
activo en los espacios de la vida social. A pesar de que
Freud present6 un sujeto dotado de razén, éste no es con-
cebido al estilo del sujeto de la modernidad, sino en el
sentido de que en sus actos y en su lenguaje puede apare-
cer su transformacién® (Gonzalez, Fernando, 2000: 18).

El sujeto presentado por Freud esta subordina-
do a lo psiquico, al inconsciente, es un sujeto determina-
do por su interioridad dindmica, afectiva y contradictoria.

Un aporte interesante sobre el objeto de nuestro
estudio fue el realizado por Lacan, al sustituir el fenéme-
no subjetivo (que reconoce la emocién y el sujeto indivi-
dual como constitutivos de la subjetividad) por lo simbé-
lico y el discurso.

Revisando las tendencias actuales en la cons-
truccion tedrica del sujeto y la subjetividad encontramos
que, actualmente, la cuestiéon del sujeto se encuentra su-
peditada dentro del espacio de lo simbdlico, del andlisis
del discurso, del enfoque teérico y metodolégico que van



configurando el pensamiento del construccionismo social
que prioriza el orden simbélico de los discursos y de len-
guaje sobre los que se organizan todos los procesos socia-
les y personales (Cfr. Mitjans, 2008: 5-6).

Las tendencias de la psicologia actual critican la
institucionalizacién de la ciencia, consideran que el afec-
to es una dimensién constitutiva del hombre, que encuen-
tra formas especificas de organizacién en diferentes nive-
les de la existencia humana, todos los cuales se relacionan
entre si y se configuran en diversas formas en los procesos
de subjetivacion.

IV. La subjetividad desde la pedagogia

La dimensién de la subjetividad se encuentra
presente en todo el proceso y los componentes pedagdgi-
cos. La subjetividad contribuye para la comprension de
los procesos educativos y conlleva una diversidad de enfo-
ques y contribuciones.

Si consideramos que la educacién es una practi-
ca social humana, ella implica la participacién de perso-
nas, para lo cual se auxilia en la psicologia; sin pretender
hacer una psicologizacién de la educacidn, la subjetividad
en el campo pedagdgico contribuye para la estructuracion
de lineas de investigacion, para la aplicacion de la didéc-
tica, para la orientacion metodoldgica, para el estableci-
miento de criterios de evaluacion.

El andlisis de las configuraciones subjetivas y
objetivas que intervienen en el aprendizaje determina
sentidos diversos de comprender, interpretar y de actuar
en el mundo. El sentido subjetivo del rendimiento acadé-
mico, la deficiencia y/o el desarrollo del aprendizaje son
determinantes en el proceso educativo. El docente y el es-
tudiante como principales sujetos involucrados en el pro-




ceso educativo deconstruyen, construyen y reconstruyen
el conocimiento de manera permanente.

Respecto a la subjetividad pedagdgica, revisan-
do algunas de las ideas de Michael Foucault encontramos
que la educacion es una liberacion, la pedagogia una forma
de producir la libertad, y tanto la educacién como la peda-
gogia han de preocuparse no de lo disciplinar o producir sa-
ber, sino de transformar sujetos. No producir sujetos, sino
llevarlos a procesos de transformacion de su propia subjeti-
vidad” (Foucault, 1994: 65).

Se puede visualizar que todos son aspectos efec-
tivos para determinar la funcién de la educacién y la pe-
dagogia en América Latina; constituyen referentes para la
reconstruccion de los sujetos involucrados en las mencio-
nadas practicas, las cuales implican a sujetos mediados
por el conocimiento y situados en un espacio fisico deter-
minado (aula-instituciéon educativa), en una estructura
conceptual especifica (sistema educativo) y en un dmbito
macro (sistema social), todo atravesado por tres ejes fun-
damentales: “poder-saber, teoria-préctica, vida cotidiana
y situacionalidad histérica” (Wohning, 2005: 1) que invo-
lucra un adecuado manejo disciplinar, multidisciplinar y
transdisciplinar de cardcter tedrico-practico.

La préctica pedagdgica en el contexto latinoa-
mericano involucra una diversidad de procesos analiti-
cos, criticos y reflexivos determinados por la necesidad
de repensar el contexto; conocimiento tedrico préctico
de los fundamentos de las asignaturas; manejo metodo-
l6gico y didactico para interpretar, reconceptualizar y re-
construir procesos, teorias, practicas y enfoques educati-
vos especificos.

La préctica pedagégica involucra practicas so-
ciales y culturales que tienen al sujeto (social) como refe-
rente. La practica pedagdgica tiende a configurar un-suje-



to-que-estd-siendo en relacion a otros; un sujeto que re-
quiere darse forma, un sujeto que se encuentra en una si-
tuacién especifica, pero que sabe que es inconcluso y di-
ndmico, un sujeto guiado por el thymos (deseo de recono-
cimiento).

De alli que la subjetividad pedagdgica es proce-
so y producto. Es proceso en cuanto se encuentra deter-
minada por el deseo de llegar-a-ser, un aspecto propio del
sujeto singular; y, es producto en cuanto a la relacién im-
plicita y explicita entre el “querer aprender” (individual)
y “poder de ensefiar” (social).

La construccion de la subjetividad pedagdgica
requiere de diferentes procesos dialécticamente articula-
dos por los cuales se llega a ser sujetos histérico- socio-
morales. Constituirse como sujeto implica una actitud y
una actividad tedrica-préctica frente a los diversos proble-
mas del mundo y de la vida misma.

Si consideramos (como Foucault) que el proce-
so de subjetivaciéon acontece gracias a cuatro pliegues: el
de la sustancia o la parte material de nosotros mismos, el
de los modos de sujecion o el de poder; el de la actividad
autoformadora o el saber en tanto relacién de lo verdade-
ro con nuestro ser; y el del afuera o finalidad, segun el cual
el sujeto espera algo de si; el pliegue singular, un adentro
del pensamiento coextensivo con el afuera que se va do-
blando en procesos variables histéricamente, se ird confi-
gurando diversos modos de subjetivacion.

De tal manera que cuando hay pliegue hay sub-
jetividad, se instaura un modo en que el sujeto hace la ex-
periencia del si mismo en un juego de verdad en el que estd
en relacion consigo mismo (Foucault, 1991: 76).

El quehacer educativo debe ser repensado per-
manentemente considerando sus fines y objetivos. La
educacion actual deberd responder a las necesidades del




contexto, debe ser una educacién de caracter endégena
(subjetiva) que no se preocupa solamente de los conteni-
dos ni de los efectos con relacion al comportamiento y
actitudes, sino que se preocupe por la interacciéon dialéc-
tica entre las personas y su realidad; deberd ser una edu-
cacion que permita el desarrollo de sus capacidades inte-
lectuales y de su conciencia social. Sera una educacién
que reconoce en el estudiante la capacidad de razona-
miento, participacion y elaboracién conceptual.

La educacién como proceso subjetivo implica
valorar las subjetividades, intersubjetividades, la interiori-
dad, la corporeidad con sus propios procesos de construc-
cién. La subjetividad en la educacién se despliega en di-
versos escenarios vitales donde el sujeto creador de reali-
dades muiltiples debe ser asumido a partir de su plurali-
dad constituyente; es decir que es importante que el edu-
cador se reconozca a si mismo en su subjetividad y refle-
xione sobre su forma de ser, de estar, de sentir y de rela-
cionarse con otros, en diferentes contextos y permitir que
el estudiante también se asuma en su interior y en ese mi-
rarse; lo cognitivo adquiera significado individual dentro
de la experiencia colectiva.

V. La subjetividad desde la historia

La idea de subjetividad supone pensar que cada
situacion historica genera su propio concepto prdctico de
hombrel0. Es decir, se genera a partir de practicas especi-
ficas, intervenciones, marcas corporales, enunciados y
discursos. Es necesario considerar que la adquisicion de
conocimientos se realiza a partir de determinados contex-
tos culturales que regulan y establecen diferentes modos
de legitimar los aprendizajes.



Conocer las caracteristicas de la época en que
vivimos, teniendo en cuenta la incidencia en la subje-
tividad educativa, constituye un instrumento de valor
para disefiar nuevas propuestas pedagdgicas que per-
mitan la utilizacién de recursos para alojar al sujeto
que alli se forma.

En general, la idea del sujeto aparece con fuerza
en las ciencias sociales. En los dltimos afios daria la impre-
sién de que se estd viviendo el paso de la muerte al resca-
te del sujeto; asi, encontramos que el sociélogo Alain Tou-
raine presenta la idea de un sujeto subjetivado, de un su-
jeto que no esta “sujetado” de forma absoluta; un sujeto
que tiene la capacidad generadora de subjetividad que le
permite asumir posiciones emancipatorias frente a los 6r-
denes exteriores de cualquier tipo, que pretenden negarlo
y manipularlo (Cfr. Touraine, 1999: 111).

Desde el punto de vista histdrico, se podria con-
siderar a la subjetividad como la busqueda de sentido y
como una categoria social. Como busqueda de sentido en
la medida que es el sujeto quien construye y analiza el dis-
curso historico; el sujeto tiende a subordinarse a la lengua
y a la historia como sostenia Lacan, a su vez, la categoria
de sentido es esencial para la comprension del sujeto y de
la subjetividad en el proceso histérico. El sentido subjeti-
vo es comprendido como el conjunto de emociones que se
integran en los diferentes procesos y momentos de la exis-
tencia del sujeto, apareciendo constituidos en una cuali-
dad que es parte de la emocionalidad que caracteriza al
sujeto en esa zona de la experiencia.

Toda produccién humana esta articulada en un
sistema de sentidos que expresa la forma en que las nece-
sidades del sujeto se organizan en el curso de su relacién
con el otro y con el mundo. La organizacién de estas ne-
cesidades tiene un momento histérico y un momento ac-
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tual, los que son inseparables en la organizacion del sen-
tido subjetivo de toda experiencia. En este sentido, el su-
jeto aparece como sujeto de necesidad, su vinculo con el
mundo estéd subjetivado por las necesidades que se confi-
guran dentro de este proceso de relacion, las que son in-
separables de las necesidades definidas por sus configura-
ciones motivacionales, procesos esenciales de la subjetiva-
cion (Cfr. Ibid: 132).

La subjetividad entendida como categoria social
en la medida que la individualidad por si sola no puede
explicar la praxis histérico-social, la busqueda de cons-
trucciones tedricas capaces de dar cuenta de la compleji-
dad de los sujetos sociales, elimin6 al sujeto individual, asi
como a los procesos de constitucién de la subjetividad in-
dividual, los que pasaron a ser definidos de forma directa
desde lo social.

La naturaleza del fenémeno subjetivo se da si-
multdneamente a nivel interno y a nivel externo aunque
se encuentren mediados por la historia especifica de cada
uno de ellos, de manera que la subjetividad individual y
las posiciones de cada sujeto estdn siempre conectadas de
forma directa con su historia, la que aparece constituida
en configuraciones diferentes de sentido y significacion.

El sujeto se caracteriza por un estado perma-
nente de produccién emocional como parte esencial de
sus procesos de subjetivaciéon, como un principio consti-
tutivo esencial del sujeto; lo emocional estd integrado a
dimensiones diferentes propias de los sistemas de relacio-
nes humanas, asi como a los procesos de significacion. Los
sentidos son precisamente las formas particulares de esa
emocionalidad en los diferentes procesos de relaciéon y zo-
nas de experiencia del sujeto.

El sujeto que como latinoamericanos asumi-
mos es un sujeto constituido social e histéricamente,



tanto en la historia de las formaciones discursivas cons-
titutivas de su propia condicién como también en su
historia personal, donde la constitucién de sentidos esta
estrechamente comprometida con la condicién singular
desde la cual este sujeto ha recorrido la historia de su
existencia individual. Asi, el sentido de sus procesos de
subjetivacion estd comprometido de forma simultdnea
con los discursos que atraviesan los distintos espacios
sociales en que vive, que son parte de su lenguaje y se
subjetivizan de diferentes formas en los diferentes con-
textos de su accién, como con sus configuraciones sub-
jetivas personales, que sintetizan en cada uno de los mo-
mentos actuales de su expresion.

El sujeto tiene una capacidad generativa asocia-
da a los procesos de subjetivacion, que representa un mo-
mento constitutivo de sus procesos de sentido y significa-
cion (Cfr. Touraine, 1999: 103).

En fin, el sujeto es congruente porque se en-
cuentra consigo mismo y es capaz de luchar y sentir por
lo que cree, dimensién sin la cual lo nuevo, el cambio se-
rian imposibles.

El sujeto es pensamiento ademds de lenguaje,
posicién muy bien desarrollada por Vygotsky; el sujeto se
reafirma a través del ejercicio de su pensamiento, que es el
instrumento creativo a través del cual penetra en el len-
guaje, lo crea, lo usa y, simultdneamente, se expresa a tra-
vés de ¢él mds alla de su conciencia. La cuestién es com-
prender esos dos momentos de la relacién sujeto-lengua-
je, el sujeto como productor, creador y critico del lengua-
je, v el sujeto subordinado a estructuras discursivas, las
cuales puede quebrar a través de las posiciones que asu-
ma, aunque el proceso de ruptura no sea lineal a su inten-
cionalidad consciente (Cfr. Touraine, 1999: 67).
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Para comprender la subjetividad histérica lati-
noamericana, considero necesario rescatar la “razén vital”
y la “razén histérica” de Ortega y Gasset para reconcep-
tualizar al sujeto histdrico social desde nuestras propias
circunstancias reales y concretas; para analizar y com-
prender la vida misma del sujeto hacedor de su historia;
para entender la vida como un saberse y comprenderse a
si mismo, para tomar conciencia de nuestra existencia y
del no-yo del mundo circundante, de las personas y de las
cosas que nos rodean; para encontrarnos y habérnoslas en
el mundo como ingrediente de la vida, como escenario de
participacién humana; para considerar que la vida es un
proyecto donde el hombre esta-siendo.

La razén vital conduce a la razén histérica por-
que la vida es esencialmente cambio e historia. La razén
histérica tiene como objetivo permitirnos comprender la
realidad humana a partir de su construccién histérica y de
las categorias de la vida. Con la razén histérica podemos
superar las limitaciones de la razdén fisico-matemadtica,
formal y abstracta propuesta en la modernidad. La rea-
lidad humana es temporalidad e historia. El mundo hu-
mano consta de sentidos y es la razén histérica la que
puede contribuir para comprender los sentidos de la exis-
tencia humana, y para ello se ha de referir a dimensiones
del vivir como los sentimientos, valoraciones y proyectos
del individuo o colectividad que queramos estudiar, y a
las categorias, creencias y esquemas mentales con los que
damos un sentido a nuestra vida y nos enfrentamos al re-
to de la existencia (Cfr. Ortega y Gasset: 135).

Asi, el individuo es el producto de una sociedad
existente, bajo una forma concreta. Esta definicién permi-
te retomar el postulado marxista segtin el cual se llega a lo
concreto por lo abstracto; similar proceso es el que tene-
mos que emprender en América Latina para lograr la re-



construcciéon mental de lo concreto generando procesos
de autocreacion y transformacién mediante la praxis his-
torico social. Al transformar la realidad objetiva, la natu-
raleza y la sociedad, el hombre transforma las condiciones
de su existencia y, por consiguiente, se transforma a si
mismo como especie (Cfr. Schaf, 1966: 31).

El educador no puede estar ajeno a estos pro-
blemas, asi como al cuestionamiento acerca de los resul-
tados, posibilidades y limitaciones de su préctica social.
Al no mediar un proceso de reflexidn, tanto sobre la in-
fluencia de la representacién en la practica como en el
sentido y soporte de dichas teorias, la propia practica si-
gue reproduciendo esquemas que muchas veces contra-
dicen los valores e ideales del mismo docente. Tanto en
lo individual como en lo social, en lo bioldgico como en
lo psicoldgico, en lo material como en lo espiritual, la
transmisién de la cultura es la mds importante funcién
de la educacion.

VI. Procesos de subjetivizacion necesarios para
Ameérica Latina

Los procesos de subjetivizacién en América Latina
deberdn estar orientados desde la actividad pedagégica.

Es preciso interrogarse, reflexionar y hacer una
hermenéutica, por y desde el presente mismo, considera-
do el campo de la historia y de la historicidad.

Es indispensable interpretar los condiciona-
mientos histéricos, sociales, simbdlicos y econémicos que
en la practica docente permitird explicar la dindmica de la
sociedad y de sus protagonistas.

La tarea a emprender considerara la historia de
nuestra subjetividad, una ontologia del presente que se
realiza sobre tres ejes: en relaciéon con la verdad que nos




constituye como sujetos de conocimiento; en relaciéon
con el campo de poder en el cual nos constituimos como
sujetos que actian sobre otros; en relacién con la ética se-
guin nos constituimos en sujetos morales (Cfr. Wohning,
2005: 8).

Desde esta perspectiva, el proceso educativo en
América Latina deberia tender a la concientizacién de la
necesidad de autorreflexiéon para lograr una verdadera
transformacion de los sujetos considerando el pliegue del
saber en donde el pedagogo y el estudiante son sujetos con
capacidad para identificar problemas; pensar y repensar;
regular, redireccionar y modificar procesos; buscar alter-
nativas de solucién y modificar las formas de pensar, sen-
tir, actuar y de estar-en-el-mundo.

Se deberia re-significar diferentes categorias
conceptuales propias del quehacer pedagdgico con miras
a legitimizar la educacién y lograr una mejor compren-
sion de los procesos de ensefianza-aprendizaje fundamen-
tados en las teorias emergentes que establecen la necesi-
dad de considerar como eje fundamental al educando, sus
intereses y su contexto, en contraposiciéon de la educacién
tradicional caracterizada por la mera transmision lineal y
homogénea del conocimiento (visto como absoluto, con-
cluido y verdadero) en la que el rol pasivo, de escucha y de
ejercitacion del estudiante mecanizan los saberes e impi-
den el involucramiento de procesos de transformacién en
la practica docente.

Es preciso proporcionar estrategias que permi-
tan el desarrollo del pensamiento critico-creativo en el es-
tudiante para optimizar su desenvolvimiento en el mun-
do. El estudiante deberd desarrollar la capacidad para es-
tablecer conexiones entre el conocimiento socialmente
elaborado y su sentido y significacion para la realidad in-
dividual y social.



La educacion es la mejor estrategia para la ad-
quisicion del capital cultural de nuestros paises; es la he-
rramienta mds adecuada para la construccién del modelo
socio-historico-cultural que involucre procesos de objeti-
vacion en relacién dialéctica en los cuales se articulan las
tres funciones bdsicas de la representacién: la funcién
cognitiva de integracion de la novedad, la funcién de in-
terpretacion de la realidad y la funcién de orientacién de
las conductas y las relaciones sociales que determinan una
nueva forma de ser y de ver el mundo .

El proceso de constitucién de la subjetividad
requiere reconocer la necesidad de una sintesis global
que explique a la sociedad humana como una totalidad
estructurada y, por otro, considerar que las causas no
pueden reducirse a un problema de motivos ya que toda
causa estd acompanada de un conjunto que hace a las
condiciones en las que ocurre un fenémeno (Cfr. Bloch,
1982: 46).

Considerar los objetivos de la educacién de
acuerdo al contexto, el objetivo de la educacién para la era
planetaria es fortalecer las condiciones de posibilidad de la
emergencia de una sociedad-mundo compuesta por ciuda-
danos protagonistas, consciente y criticamente comprometi-
dos en la construccion de una civilizacion planetaria (Mo-
rin, 2005: 89).

Al estilo de Bourdieu, es necesario modificar las
estructuras cognitivas que se encuentran constituidas en
la relacion dialéctica entre el habitus!'ly el campo; enton-
ces la realidad social existe dos veces, en las cosas y en los
cerebros, en los campos y en los habitus, en el exterior y en
el interior de los agentes. El concepto de habitus permite
articular lo individual y lo social, las estructuras internas
de la subjetividad y las estructuras objetivas que constitu-
yen las condiciones materiales de la existencia humana. Al




mismo tiempo este concepto permite comprender que las
estructuras subjetivas y objetivas, lejos de ser extranas por
naturaleza, son dos estados de la misma realidad, de la
misma historia social que se inscribe a su vez en los cuer-
pos y en las cosas (Cfr. Bourdieu, 1997: 85).

Es decir que los modos de conformacién de la
subjetividad involucran la constitucién de habitus (con-
junto de disposiciones duraderas e interiorizadas histori-
camente por el individuo y que determinan la préctica
concreta) y el campo (integrado por un conjunto de rela-
ciones historicas objetivas depositadas en los cuerpos in-
dividuales y ancladas en ciertas formas de poder). Bour-
dieu propone la idea de que la correspondencia entre las
estructuras sociales y las mentales limita la percepcién
politica del mundo social y cumple funciones eminente-
mente politicas, ya que los sistemas simbdélicos no son
meros instrumentos de conocimiento sino que son tam-
bién instrumentos de dominacién, por su capacidad de
integracién cognoscitiva, promueven la integracion social
a un orden arbitrario. La reproduccién de la creencia se
basa en la perpetuacién del acuerdo entre las estructuras
mentales y las estructuras objetivas.

Desde la pedagogia, el concepto de habitus per-
mite integrar tres dimensiones de la educacion: la social,
la histérica y la politica, tanto en relacién con el educador
como con los educandos, en la teoria como en la préctica
docente, en el vinculo pedagdgico como en la efectividad
de la transmisi6n cultural.

En el campo pedagdgico, las nociones de campo
y habitus abren una posibilidad para interpretar la consti-
tucion histdrica de las representaciones acerca del trans-
mitir de los docentes y se estima posible incidir en una
conceptualizacién que permita avanzar en la definicién
de estrategias de universalizacién del conocimiento elabo-
rado a través de un vinculo pedagégico democratico.



La determinacién de las estructuras objetivas en
la constituciéon de la objetividad tiene limites, asi por
ejemplo, el concepto de habitus no promueve el optimis-
mo pedagdgico; por el contrario, permite comprender c6-
mo los procesos de socializacién dejan marcas en la sub-
jetividad que s6lo podran ser atenuadas por una pedago-
gia racional que apunte a compensar las diferencias de
origen de los individuos.

Bourdieu asigna al concepto de habitus un gran
poder generador; si bien la capacidad de engendrar prac-
ticas se haya constituido histéricamente, no es reductible
por completo a sus condiciones de produccién. Diferen-
cia asi este concepto de la nocién de costumbre, enten-
diéndola como repetitiva, mecénica, automatica, mds re-
productora que productora.

Pero no hay que confundir el habitus (como sis-
tema de esquemas de percepcién, de pensamiento, de
apreciacion y de accién) con las précticas que contribuye
a producir (esto es, representaciones, opiniones, valora-
ciones, obras culturales, etcétera). El habitus es el princi-
pio de produccién y organizacién de las practicas, pero
opiniones y estilos diferentes pueden ser generados a par-
tir de esquemas genéticos idénticos (Cfr. Ibid: 32).

De acuerdo a esta perspectiva, existen dos
modos tipicos de constitucién de los habitus: la educa-
cién primera o aprendizaje por familiarizacién (espon-
tdnea, implicita, infiltrada en todas las practicas socia-
les en que participa el nifo) y el trabajo pedagégico ra-
cional (la accién escolar). Para Bourdieu!?, el aprendi-
zaje por familiarizaciéon y las pedagogias racionales
constituyen dos modos de adquisicion de la cultura; la
competencia cultural de cada individuo va a quedar
marcada por su origen y a definir modos particulares
de relacion con la cultura.




Asi, interpretar la constitucion histérica y social

que configura las representaciones acerca de la transmi-
sién de la cultura en los docentes, propiciar la reflexién
conjunta sobre los fines y potencialidades de la educacién,
promueve objetivos tedricos-practicos, politicos y éticos.

VII. Re-conceptualizacion del sujeto y
de la subjetividad para la construccion del
conocimiento

A través del tiempo han proliferado innumera-

bles intentos de presentacion tedrica de un sujeto univer-
sal, abstracto, formal, dogmatico, cerrado y sustentado en
principios ontoldgicos fundadores con los que la ruptura
o el cuestionamiento era una tarea imposible.

Superar la nocién del sujeto univocista y euro-

céntrico implica:

Apartarnos de las concepciones abstractas, uni-
versalistas, cosificadoras, objetivizadoras y des-
personalizadoras que han negado nuestra con-
dicién de sujetos histéricos y se han impuesto a
través del tiempo.

Rescatar en nuestras vivencias culturales y pra-
xis cotidianas la singularidad que quedé encu-
bierta bajo diferentes etiquetas totalizantes.
Instaurar el didlogo como condicién real de los
procesos de subjetivacion.

Valorar la cultura popular y autoreconocernos
como valiosos.

Recuperar el sentimiento asociado a la praxis
cotidiana individual y colectiva.

Recuperar el derecho a pensar por nosotros
mismos y a tener un espacio propio que no se
agota en los deberes impuestos.



Construir un sujeto que busca, conoce y piensa.
Considerar que el sujeto construye y transforma
la realidad.

Configurar una mente estratégica basada en la
identificacion de la problemdtica historica, en la
superacion de la mentalidad metafisica, en la
ejecucion de un giro existencial estratégico fun-
damentado, segin Samuel Guerra, en siete mo-
mentos: de la mente, de la razén, de la voluntad,
del espiritu, de la solidaridad, de la intercultura-
lidad, de la trascendencia con el propdsito de al-
canzar una mente maestra que nos permita ser
nosotros mismos (Cfr. Guerra, 2009: 52-57).
Reeducar nuestra mente para poder integrar lo
teodrico y lo practico, lo objetivo y lo subjetivo; la
planificacién y el resultado (Cfr. Ibid: 111-129).

Re-conceptualizar a la subjetividad desde Amé-

rica Latina significa:

Comprender al sujeto como proceso generador
de subjetivacion.

Comprender a la subjetividad desde una pers-
pectiva histdrico-cultural que estd indisoluble-
mente asociada a la idea del sujeto!3.
Comprender que el didlogo es la organizacion
dentro de un nuevo espacio de sentidos y signi-
ficados de varios sujetos constituidos en histo-
rias diferentes, que son capaces de generar un
espacio en comun que tolera la expresién de las
diferencias y, a su vez, es un momento en la
transformacion de aquéllas!4.

Pensar y dilucidar los mecanismos favorables
para una visibilizacién, re-construccién y re-va-




lorizacién de lo latinoamericano (Cfr. Guerra,
2009: 14).

+  Construir una sabiduria propia con miras a lo-
grar la descolonizacién de nuestra subjetividad,
nuestra condicion de sujetos individuales y co-
lectivos mediante diversos procesos de aprendi-
zaje para re-descubrirnos, re-constituirnos, re-
valorarnos (Cfr. Ibid.: 35).

+ Desarrollar competencias de la razén intuitiva,
de la razdén cognitiva, de la razén dialéctica, de
la voluntad, emocionales, del espiritu, éticas y
civicas para reivindicarnos y revalorizarnos a
nosotros mismos con ayuda del redirecciona-
miento del sistema y de los procesos educativos
(Cfr. Ibid: 59-63).

+ Utilizar un método dialdgico o analéctico como
proponia Enrique Dussel.

Notas

Es el conjunto de conocimientos, de actitudes que cada uno de no-
sotros tiene en su mente y con el cual trabaja en relacién con el
mundo y consigo mismo” (Pich6n Riviere; Aplicaciones de la Psico-
terapia de Grupo, 1957) y en Técnica de los Grupos Operativos,
1960). Conjunto de experiencias, conocimientos y afectos con los
que el individuo piensa y hace.

Desde las corrientes psicoldgicas, el tema de la autonomia del indi-
viduo constituye un constructo sistémico integrado por procesos
de autoexpresion, autoregulacion, autodeterminacion, autoactua-
lizacién que se construyen en relacion de interaccién con los otros
significativos a través de la formacién de la identidad personal me-
diante las elaboraciones del autoconcepto, la autoestima (D Ange-
lo, Ovidio, 2005: 6).

El estoicismo y el epicureismo colocaron a la ética en el vértice del
saber.

Frente a la inicial hostilidad hacia la filosofia manifestada por algu-
nos de los primeros padres apologistas cristianos, sus continuado-
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res encontrardn en la filosofia (a partir del neoplatonismo de Plo-
tino) un instrumento ttil para combatir otras religiones o sistemas
filoséficos y para comprender, o intentar comprender, los misterios
revelados. Surge de ahi una asociacién entre filosoffa y religion,
que puso las bases de la futura filosofia medieval.

Consagré la identificacién del yo trascendental kantiano con el
Dios del cristianismo.

El primer movimiento neopositivista de los Circulos de Viena, Ber-
lin y Praga, asi como la posterior filosofia analitica y las ideas de
Popper, se centran en el “contexto de justificaciéon” desechando co-
mo no pertinente el “ contexto de descubrimiento”.

Cfr. Wohning, Erica, 2005. Prdctica, formacién y subjetividad peda-
gogica. Una reflexion pedagégica. Facultad de Ciencias Humanas.
San Luis, Argentina, pp. 18-19.

a Cfr. Gonzalez, Fernando, “El sujeto y la subjetividad: algunos de los
dilemas actuales de estudio” III Conferencia de Investigacién Socio-
Cultural. Sao Paulo, pp. 10-12.

Es concebida dentro del campo de anélisis, donde la expresion del
sujeto y de sus actos adquieren sentido solamente en el proceso te-
rapéutico (Cfr. Gonzdlez, Fernando, 2000: 18).

Marx, en su sexta tesis sobre Feuerbach, decia que la esencia humana
no es una abstraccién inherente al individuo aislado sino que es, en
su realidad, el conjunto de las relaciones sociales: la esencia del hom-
bre iguala al conjunto de las relaciones sociales. Desde el materialis-
mo histérico no es la conciencia de los hombres lo que determina su
ser social, sino que la estructura de las relaciones sociales, de las rela-
ciones de produccién, determinan la conciencia, sentimientos y pen-
samientos del hombre. En este sentido, las relaciones sociales crean al
individuo. El hombre real y concreto es un producto integramente so-
cial (Cfr. Schaff, 1966: 71).

Como producto y productor de las estructuras, permite la media-
cién entre las estructuras objetivas y las précticas que realizan los
agentes; como un sistema de disposiciones durables y transferibles
que funciona como una matriz de percepciones, apreciaciones y
acciones en las que integra todas las experiencias pasadas. Permite
considerar la dimensién simboélica como mediacién entre los ele-
mentos materiales y los elementos ideales de la vida social. (Cfr.
Bourdieu, 1997).

Existen dos formas bésicas de adquisicién del capital cultural: la
pedagogia familiar y la pedagogia racional. Asigna a esta dltima
una funcién compensatoria de las desigualdades producidas por el




origen social y cultural. Lo social presenta una doble existencia: se
expresa tanto en las estructuras objetivas (estructuras indepen-
dientes de la conciencia y de la voluntad de los agentes individua-
les, grupales, clases o sectores) como en las subjetividades (esque-
mas de percepcion, de pensamiento y de accién que constituyen
socialmente la subjetividad). Sustituye la nocién de sociedad por
los conceptos de espacio social y campo. Pensar en términos de
campo significa pensar en términos de relaciones, lo real es relacio-
nal, lo que existe en el mundo social son relaciones, no interaccio-
nes o vinculos intersubjetivos entre agentes, sino relaciones objeti-
vas que existen independientemente de la conciencia y la voluntad
individuales (Cfr. ibid.).

13 El sujeto es un sujeto portador de una subjetividad que expresa su
historia personal en una sintesis de sentidos y significados que tie-
ne como forma de organizacién la personalidad. La personalidad,
al igual que el sujeto, representa una instancia generadora de sen-
tidos, los cuales son inevitables dentro del contexto de accién del
sujeto (Gonzalez, Fernando, 2000: 14).

14 Cfr. ibid.
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