PRESENTACION

La subjetividad es el eje trasversal del séptimo
tomo de la Coleccion Sophia. En el siglo que transitamos
parece ser una palabra de moda; en disimiles ambitos y
desde diversas disciplinas, y hasta como término del sen-
tido comdn, se apela a ella en muchos discursos. Se ca-
racteriza a la sociedad actual como aquella en la que to-
do resulta “relativo”, y la “subjetividad” es la que se im-
pone a la hora de las elecciones personales, de las opcio-
nes de valores y del dejarse llevar por lo que se siente y
piensa. En paralelo a esta moda, y muchas veces de ma-
nera superpuesta y sin casi darnos cuenta, vivimos tam-
bién en un tiempo de desubjetivizacién en donde las
personas terminamos cosificadas en una aldea global de
mercado y consumol, y en un deterioro de cohesién so-
cial (Cfr. Alain Touraine)2.

La crisis del marxismo junto con las influencias
de nuevos paradigmas teéricos y metodologias de investi-
gacion llevo a novedosos desarrollos. Desde finales de la
década de los setenta, comenzaron fuertes criticas tanto a
las teorias cldsicas y formulaciones “funcionalistas” (teoria
dominante) como a las “reproductivistas” (impulsadas
desde la sociologia critica). Ambas habian objetivizado fe-
némenos sociales y educativos, excluyendo el mundo sim-
bélico de los sujetos y de sus practicas. En un marco ge-
neral y estructural3, explicaban la realidad fuera del alcan-
ce de las voluntades de los sujetos.

Uno de los aportes de las perspectivas subjetivis-
tas ha sido resaltar “el punto de vista del actor”. El sujeto o
actor aparece interpretando, significando o resignificando
normas y situaciones. Un conjunto de enfoques cientificos,




de propuestas metodoldgicas y de escuelas de investiga-
cién usan esta perspectiva subjetivista: el interaccionismo
simboélico?, la etnometodologia, el analisis situacional, la
psicologia clinica y social, la ciencia antropolégica, comu-
nicacional y la pedagdgica, entre otras tantas, buscan reve-
lar las percepciones y creencias de los sujetos, cémo se
construyen determinadas visiones y cémo esas percepcio-
nes guian la accién y definen las situaciones.

Ya desde la famosa “Escuela de Chicago”, en los
afos treinta, William Thomas afirmaba que si los hombres
definen la situacion como real ésta es real en sus consecuen-
cias. Segin Gémez, la percepcién que tenemos del otro y de
la situacion, lejos de ser algo reservado al fuero subjetivo, in-
fluye sobre el otro y debe ser considerado como un elemento
importante de la situacion®. Esta idea es clave para revalo-
rizar la importancia de los procesos intersubjetivos, desde
enfoques microsocioldgicos. Asi podemos preguntarnos,
por ejemplo, qué hacen los sujetos dentro de un sistema
educativo o dentro de un aula de clases, qué ocurre en la
vida social cotidiana desde el punto de vista de las perso-
nas en una determinada instituciéon o comunidad, qué
transferencias y contratransferencias se pueden generar
en una conversaciéon, o cémo un estudiante puede termi-
nar acomodando su conducta a la percepciéon que el do-
cente tiene de él. Es asi que todo lo que ocurre (o no) en
una situacién puede comprenderse desde los esquemas de
interpretaciéon que tenemos los sujetos que formamos
parte de esa situacion; existen sistemas de pertinencias, de
valores y posibilidades o imposibilidades que van a ir de-
finiendo ese contexto.

Desde la sociologia intersubjetivista un aporte
es el que hace G. Mead’, segtn el cual los sujetos se rela-
cionan entre si sobre la base de su destreza para “ponerse
en el lugar del otro” aprovechando e interpretando un
mundo simbélico compartido en la vida social. Mediante



estos significados compartidos podemos determinar o
captar el sentido del comportamiento del otro y dotar de
sentido al nuestro. La sociologia interaccionista analiza de
manera desdoblada un mismo hecho y lo aborda en tres
perspectivas por el mismo sujeto que interviene en ellos:
squé creo de la situacién?, ;qué creo que los demds creen
de la situacion?, ;qué creo que los demds creen que yo
creo de la situacion? Toda perspectiva tiene sus propias
metaperspectivas, y nuestras acciones se cifien tanto a
nuestras propias creencias como a las creencias que les
asignamos a los demads.

Como podemos darnos cuenta, los estudios sub-
jetivistas no sélo tienen un valor testimonial y psicolégico
desde el actor, sino que tienen un valor sociol6gico por-
que el sujeto se orienta y se comporta realmente tomando
en cuenta sus creencias y percepciones de la situacion.

Muchos pensadores describen desde hace tiem-
po una crisis de sentido, una sociedad que hoy se llama
del riesgo (Beck Ulrich), el surgimiento de un individua-
lismo asocial o en su extremo: de cohesiones fundamen-
talistas. Ante este escenario, reconocer el derecho a la sub-
jetividad® es reconocer la necesidad que las personas tie-
nen de ser sujetos con capacidad de elegir, optar y cons-
truir su identidad, sin sufrir las consecuencias de politicas
de exclusién, desigualdad y marginacion (sea a niveles mi-
cro social e individual como macro sociales).

Re-descubrir un sujeto, recuperarlo como al-
guien que se entiende a si mismo en el @&mbito de una rea-
lidad dada y en el de una realidad construible, que se pue-
de potenciar desde el presente por medio de su capacidad
auto-reflexiva, pero también desde una capacidad inter-
auto-reflexiva. La educacion podria ser pensada como un
espacio publico donde los sujetos se construyen en multi-
ples direcciones y alternativas, comprenden, indagan, pro-
ponen, se dinamizan en su desarrollo individual, al tiem-




po que dinamizan el entorno sociocultural, en contextos
plurales e interculturales.

La filosofia dialogal o la filosofia de la intersub-
jetividad® pueden resultar viejas ideas atractivas como
marco de pensamiento para descubrir, una vez mds en el
siglo XXI, al otro como sujeto en devenir. Esta filosofia
surge como respuesta al existencialismo ateo y destaca la
dimension interhumana. Mientras que Sartre ve en el otro
“un infierno”, Marcel o Buberl® consideran que yo y el
otro se configuran en relacién (Cfr. Gastaldi, 2003)11. El
aprendizaje del encuentro requiere de libertad, y la liber-
tad es lo que construye sujetos auténomos y éticos!2.

Ante posturas que -en el marco de la posmoder-
nidad- argumentan la defragmentacién y/o ausencia del
sujeto como uno de los problemas epistémicos mas im-
portantes, los trabajos que aqui se presentan pueden re-
sultar ideas estimuladoras para descubrir (o re-descubrir)
al sujeto. La selecciéon de colaboraciones relaciona la sub-
jetividad desde la psicologia, la educacién y la filosofia
aportando un interjuego de miradas diversas y reflexivas.

Bécquer Reyes plantea un desafiante articulo en
el cual reflexiona que la educacién, muchas veces, comete
el error de destruir la subjetividad por dar prioridad a la
acumulacién de informacion.

La subjetividad como un lugar de la esperanza
es revalorizada por el trabajo de Francisco Peralta Idrovo.
A través de la triada dependencia-miedo-educacién, el
autor logra un texto lleno de filosofia y sensibilidad.

El articulo de Floralba Aguilar aborda las con-
cepciones y los sentidos de la subjetividad desde la histo-
ria de la filosofia, la psicologia, la pedagogia y la historia y
presenta la necesidad de una re-conceptualizacion de la
subjetividad desde América Latina.

Cuestionando las condiciones de educabilidad,
Marcelo Rodriguez plantea una educacién para la transfor-



macién construida desde la intersubjetividad, concepto
que sustenta el enfoque psicosocial propuesto por la psi-
cologia social critica.

La responsabilidad de educar en tiempos de diso-
lucién subjetiva es el aporte de Fabidn Castiglione que abor-
dalos significados de la subjetividad desde diversos paradig-
mas filoséficos y psicoldgicos, la actual disolucion de la sub-
jetividad y su impacto en la estructuracion de la identidad.
Finalmente, destaca la responsabilidad de la educacién, co-
mo lugar de privilegio para recuperar la subjetividad.

Milagros Santamaria propone, desde la psicolo-
gia sistémica, el conocer humano como un desarrollo ina-
cabado y gradual con requerimientos de ajustes continuos
a procesos adaptativos en un contexto que destaca los
componentes intersubjetivos de las experiencias educati-
vas formativas. Una reflexion atrayente sobre la construc-
cion intersubjetiva.

Remberto Ortega delibera desde el ambito filoso-
fico sobre el reto de educar en valores en un mundo relati-
vista, y la tarea de toda educaciéon endégena, que acentua la
subjetividad del proceso formativo de la persona.

Acercar a los lectores este tomo de Sophia supo-
ne un sostenido esfuerzo por seguir pensado y pensando-
nos, incentivar la produccién académica y abrir discusio-
nes, andlisis y puertas a la investigacién. Ademas, preten-
de el no dejarse arrastrar por la naturalidad de las situa-
ciones, suspender toda presuposicion y atender exclusiva-
mente en lo que puede sonarnos “extrafio” o diferente a
nuestra subjetividad, y generar riquezas nuevas en espa-
cios intersubjetivos.
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