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Resumen

El articulo expone los resultados de una inves-
tigacion tedrica acerca de la produccién de videos
cientfficos y su aplicacion al proceso de ensefianza-
aprendizaje llevada a cabo en centros educativos de la
ciudad de Guayaquil, Ecuador. Se ubica dentro de la linea
Produccion y Comunicacién Audiovisual. Creacion de
videos cientfficos, de la carrera de Comunicacion Social
con mencion en produccidn audiovisual y multimedios
de la Universidad Politécnica Salesiana. Para la realiza-
cién del articulo fue necesaria la utilizacién de términos
claves que ayudaron, posteriormente, a la recoleccion de
datos. Se utilizan términos tales como: produccion audio-
visual, entendida como la produccidn de contenidos
para medios de comunicacién audiovisuales; el siguiente
termino que se utiliza es comunicacion audiovisual, reco-
nocida como el proceso en el cual existe un intercambio
de mensajes a través de un sistema sonoro y/o visual; y
el uftimo termino que utilizamos es el de video cientifico,
que es aquel que utiliza los recursos audiovisuales para
obtener informacion relevante y fidedigna. Como parte
de los resultados se presenta una propuesta tedrico
metodoldgica para la produccién de videos con fines
educativos. Como conclusidn se expone, en primer
término, que a partir del pronunciamiento comunicativo
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en estos Ultimos tiempos, las relaciones sociales actuales,
constituyen un exitoso contexto de posibilidades que se
exhiben a la educacién para generar puntos de encuen-
tro entre el mundo de lo diario y el conocimiento. Otro
indicador validado, como parte la investigacién, es que
los docentes encuestados utilizan las potencialidades
del medio audiovisual y, apoyados en ellas, despliegan
alternativas para su uso.

Palabras clave: Produccion, audiovisual, comuni-
cacién, teorfa, educacion.

Abstract

The article presents the results of theoretical
research on the production of scientific videos and its
application to the teaching-learning process carried
out in schools in the city of Guayaquil, Ecuador. It is
located within the production line and Audiovisual
Communication. Creation of scientific videos, from
the Communication major with a concentration in
audiovisual production and multimedia of the Salesian
Polytechnic University. For the realization of the article
it was necessary to use key terms that helped subse-
quently to data collection. used terms such as: audio-
visual production, understood as the production of
content for audiovisual media; the following term used
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audiovisual communication is recognized as the process
in which there is an exchange of messages through an
audible and / or visual system; and the last term we use
is scientifically video, which is one that uses audiovisual
resources to obtain relevant and reliable information.
As part of the theoretical results a methodological
proposal for the video production is presented for
educational purposes. In conclusion set out, first, that
from the communicative statement in recent times,

Introduccion

La narrativa audiovisual se remonta a los origenes
del cine. En los primeros afios del cine mudo la
narrativa se centraba a lo que se observaba; a la
escenas con accion, que hoy pareciera ser exage-
rada, para pasar a algunos cortes o cortinillas con
titulos escritos; posteriormente, con la integracion
del sonido a la proyeccién cinematografia, se dio
pie a los didlogos y a la musica que acompana a
una escena, haciéndose coémplice en la partici-
pacion afectiva y también se experimentd con la
narrativa de la historia (Tostado, 1999, p. 18). Al
decir de Perona (2010) se entiende que:

Un filme, un programa de televisiéon y un video
son, ante todo, una manifestaciéon, un hecho
de lenguaje, un sistema representativo que
produce significacién. Es, en gran parte, fruto
de una invencién y de una creacién particular
de un realizador-director y un equipo! que lo
sustenta y complementa (p. 28).

Para la elaboracion del articulo fue necesa-
ria la utilizacién de términos claves que ayudaran,
posteriormente, a la recolecciéon de datos. Se utilizan
términos tales como: producciéon audiovisual que,
en Canet (2009) se entiende como “la produccion de
contenidos para medios de comunicacién audiovi-
suales; especialmente el cine y la television; indepen-
dientemente del soporte utilizado y del género” (p. 8).

1 Personal técnico-artistico que labora junto al director en la pre-
paracion de la obra audiovisual. En este personal estan incluidos
el director de fotografia, el productor, el editor, el camardgrafo,
entre otros especialistas (Tostado, 1999).

current social relations, constitute a successful context
of possibilities shown to education to generate meet-
ing points between the world of the everyday and the
knowledge. Another indicator validated as part of the
investigation, is that teachers surveyed use the potential
of the audiovisual media, and supported them, deploy
alternatives for use.

Keywords: Production, audiovisual, communica-
tion, theory, education.

Otro término que se utiliza es comunicacion audio-
visual, reconocida como “el proceso en el cual existe
un intercambio de mensajes a través de un sistema
sonoro y/o visual” (Ezquerra, 2010, p. 358) y, por
ultimo, el término video cientifico, que “es aquel que
utiliza los recursos audiovisuales para obtener infor-
macion relevante y fidedigna, para entender, corregir
o aplicar el conocimiento” (Ezquerra, 2010, p. 362).

La pregunta de investigacion que se plantea
es: ;Cudl es la estrategia a seguir para la realiza-
cién de un video cientifico? El problema cientifico
advertido se distingue por su caracter complejo.
La necesidad de produccién y sistematizacion de
conocimientos sobre el mismo advirtié construir
una metodologia que permitiera resolver las nume-
rosas interrogantes que se pudieran plantear. Como
bien se enumeran en Sancho, Vilches, & Gil (2010)
“existen muchas interrogantes? ain por dilucidar
y que podemos considerarlas validas a tener en
cuenta para responder nuestra pregunta problema”
(p. 672). La estrategia seguida, para la construccion
de conocimiento sobre el problema planteado tuvo
en cuenta, necesariamente, su caracter complejo, su
naturaleza multidisciplinar y sus respectivos espa-
cios de subjetivacion y objetivacion.

El objetivo general se orienta a la propuesta
de una estrategia para la elaboracion de videos
cientificos. Para ello se plantean, como objetivos
especificos, los siguientes: sistematizar las estrate-
gias de produccioén de videos cientificos y lo que
se reconoce como produccion audiovisual, comu-
nicacién audiovisual y video cientifico. La matriz
de investigacion que se utiliza es la cualitativa

2 Las interrogantes estan delimitadas en (Sancho, Vilches, & Gil,
2010, pp. 669-671.
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de tipo exploratoria-descriptiva. Se asume este
paradigma teniendo en cuenta que “mediante la
aplicacion de los métodos y procedimientos cuali-
tativos el investigador asume con mucha libertad
el rastreo de la informacion, permitiéndole sacar
sus conclusiones a partir de involucrarse en el
objeto de estudio” (Bernal, 2010, p. 62). La reco-
leccién y analisis de los datos e informaciones se
apoydé en métodos de investigacion tales como:
revision bibliografica, andlisis de documentos y
entrevista a expertos. Se espera que los resultados
puedan servir como referentes tedricos de futuras
investigaciones relacionadas con el tema.

El Dr. Cebrian (citado en Portal et al., 2008)
define que la mayor necesidad que surge en el
profesional es la creatividad y la imaginacién para
generar productos nuevos, desarrollar otras ideas e
incluso fomentar otras modalidades de comunica-
cién. “En particular, debe profundizar en las comu-
nicaciones interactivas que en principio empiezan a
ser la base de los nuevos modelos de comunicacion”
(Sandoval, 1998, p. 36). La investigacién maneja la
concepcién de la comunicacién educativa como un
concepto amplio que no se reduce a los aprendiza-
jes mediante el uso de tecnologias de comunicacion
ni a las relaciones dentro del espacio escolar. En
ese sentido se tiene muy en cuanta lo planteado en
Portal et al. (2008) cuando, refiriéndose a comuni-
cacion educativa, se expone que la misma “implica
un reconocimiento de todos los espacios sociales
como emergentes y como potencialmente comuni-
cacionales y educativos” (p. 123).

En la medida que la educaciéon se concibe
como un proceso de aprendizaje de toda la vida,
no puede sino acudir a la comunicaciéon? como
su complemento directo. Siguiendo a Paulo Freire
(citado en Prieto Castillo, 2006) “si la educacién es
a la vez un acto politico, un acto de conocimiento
y un acto creador, entonces no puede sino hacer
el mismo camino que la comunicacién en el pro-
ceso de desarrollo social” (Prieto Castillo, 2006,
p. 18). De ahi el rol tan importante de los medios

3 Cuando se habla de comunicacion no nos referimos Unicamente
al fenémeno de difusion de informaciones sino que hablamos de
un proceso mucho mas complejo en el que intervienen diversos
actores (Portal et al., 2008).

Carlos Gavilondo / Karla Tabares

de comunicacién que deben informar y proponer
contenidos que refuercen los valores humanos y los
derechos de los ciudadanos.

Una de las caracteristicas con mayor carga
politica de la comunicacion, entendida de esta
manera, es su enorme potencial educativo ya
que facilita el cambio de comportamiento de los
actores a quienes se dirige. Por ello, Erro (2002)
plantea que “la comunicacion posee una alta carga
de transformacion social, contribuye a la goberna-
bilidad democratica, a la construccién de la paz, a
la cultura y al desarrollo” (p. 19).

Partiendo de lo anterior se pasa a la com-
prension de las limitaciones y funciones de los
medios audiovisuales y se encuentra el plantea-
miento de Almenara (2002) cuando define que:

Frente a la limitacién de usos y funciones que
los medios audiovisuales han desempefnado
en los procesos de ensenanza- aprendizaje han
resaltado, en los ultimos afos, la presentacion
y transmisién de informacién y la motivacién
de los estudiantes debido, por una parte, a los
avances habidos en la teoria curricular y por
otra a las pragmaticas que con los medios se
han derivado de ellas, se han ampliado las for-
mas de utilizacién dentro del contexto educa-
tivo, disendndolos y proponiendo formas que
podriamos considerar mds innovadoras (p. 5).

En ese sentido se coincide con Ezquerra
(2010) cuando nos aclara que:

Los medios audiovisuales disponen de unas
herramientas comunicativas —de un lenguaje,
en definitiva— que modifica sustancialmente
el proceso expresivo. Estamos ante un proceso
de transposiciéon didactica de contenidos al
lenguaje visual que requiere una elaboracién
especifica. Pero, si bien no debemos olvidar las
directrices didacticas, resulta necesario expre-
sarnos en un lenguaje diferente (p. 362).

En cuanto a las tipologias de videos exis-
tentes que se encuentra en M. Cebrian (citado en
Ramos, 2002) se distingue cuatro tipos de videos
diferentes:

Curriculares, es decir, los que se adaptan expre-
samente a la programacion de la asignatura; de

( 256 © 2016, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador.
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divulgacién cultural, cuyo objetivo es presentar
a una audiencia dispersa aspectos relacionados
con determinadas formas culturales; de cardcter
cientifico-técnico, donde se exponen contenidos
relacionados con el avance de la ciencia y la
tecnologia o se explica el comportamiento de
fenémenos de cardcter fisico, quimico o biol6gi-
co; y videos para la educacion, que son aquellos
que, obedeciendo a una determinada intencio-
nalidad did4ctica, son utilizados como recursos
didécticos y que no han sido especificamente
realizados con la idea de ensefiar (p. 84).

Referido a su importancia Sancho, Vilches,
& Gil (2010) consideran que:

La importancia y la abundancia de la informa-
cion que el ciudadano recibe, principalmente a
través de los medios de comunicacién social, asi
como la influencia positiva y negativa que de ello
se deriva, han determinado en los tiltimos afios
una mayor conciencia social de los problemas del
mundo y la biisqueda de una respuesta eficaz por
parte de los sistemas educativos (p. 674).

Teniendo en cuenta que el tema de la inves-
tigacion es la produccion de videos cientificos nos
adentramos, ahora, en terminologias referidas a la
tematica y, este acercamiento, lo hacemos desde
varios cuestionamientos que nos hacemos para
dilucidar el tema y que debemos tener en cuenta
a la hora de la realizacién audiovisual en cual-
quiera de los géneros que asumamos. Estas son:
sla historia que queremos contar es inventada o
real? ;seremos ensayistas de un contexto sin enga-
nos? ;distinguiremos nuevas vias de expresion?
simpondremos nuestra opiniéon? Las respuestas
a estas interrogantes las argumentaremos con lo
que, estudiosos del tema, han denominado como
géneros audiovisuales. Dentro de ellos se recono-
cen al documental, la ficcion y el video creacion4

4 El objeto de este tipo de peliculas es el arte en si, los fundamen-
tos del mismo vy la investigacion de los procesos mismos de 1a
obra audiovisual. El autor de una pelicula de creacion pretende
crear un objeto de caracter artistico sin las limitaciones ni corta-
pisas que los géneros y convenciones narrativas o comerciales le
puedan imponer. Suelen tener, en muchas ocasiones, una mar-
cada vocacion experimental (Tipos de obras audiovisuales, 2015).

(Fernandez, 1997, p. 159). En tal sentido Cabrero
(1989) destaca que esta forma de empleo del video
apunta hacia lo siguiente:

Exige el trabajo, entre alumno-alumnos y
alumnos-profesor, ya que su uso no se refiere a
grabaciones indiscriminadas, sino planificadas:
disefio, busqueda de informacién, guioniza-
cién videograbacion, posibilidad de edicién...;
en resumen, un volumen de actividades que
deben de ser repartidas y asumidas por el
grupo clase (p. 2).

Aun cuando no es interés de la investi-
gacion profundizar en el analisis de este tipo de
produccién audiovisual como instrumento de
conocimiento se apuntan las dos ideas anteriores
en tanto nos permiten entender el proceso y nos
acercan a nuestro objetivo general.

Metodologia

La idea inicial comprendia un estudio tedrico
acerca de la producciéon de videos cientificos
con la finalidad de sistematizar los conceptos y
métodos acerca del tema para concluir con una
propuesta que proporcionara las herramientas
necesarias para llevar a cabo la produccién de este
tipo de videos. Siendo consecuentes con la biblio-
grafia encontrada y la utilidad de la investigacion
comenzo el trabajo. De esta manera, el alcance del
proyecto, conseguiria un acercamiento tedrico a la
produccion de videos cientificos con la evaluacion
y propuesta de una metodologia para su elabora-
cion. La metodologia que se propondrd sera vali-
dada por educativos de diferentes niveles de ense-
fanza entre los que se encuentran docentes uni-
versitarios y de colegios. Se tendra el criterio, mas
especializado, de realizadores de videos cientificos
y de estudiantes de diferentes niveles de ensefian-
za desde donde se conocera su complacencia con
el empleo de videos cientificos, por parte de los
docentes, en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sustentando estas convicciones se propone
el siguiente problema de la investigacion: ;Cual es
la estrategia a seguir para la realizacion de un video
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cientifico? El objetivo general se alineé en proponer
una estrategia para la elaboracion de videos cienti-
ficos que sean ajustables al proceso de ensefianza-
aprendizaje. Para ser consecuentes con el objetivo
general se plantean, como objetivos especificos,
los siguientes: sistematizar las estrategias de pro-
duccién de videos cientificos y lo que se recono-
ce como produccion audiovisual, comunicacion
audiovisual y video cientifico; revisar la bibliografia
referida a la produccién de videos cientificos y eva-
luar las estrategias para la elaboracion de este tipo
de videos de autores latinoamericanos.

Las circunstancias que envuelven el pro-
blema justifican la eleccion de la perspectiva cua-
litativa de investigacion. “Mediante la aplicacion
de los métodos y procedimientos cualitativos el
investigador asume con mucha libertad el rastreo
de la informacion, permitiéndole sacar sus con-
clusiones a partir de involucrarse en el objeto de
estudio” (Bernal, 2010, p. 120-124).

Por constituir la investigacion un campo
inter y trans disciplinar que atraviesa diversas dis-
ciplinas de las ciencias sociales, al ser multipara-
digmatica en su enfoque y estar abierta a la com-
prension interpretativa de la experiencia humana
lo cualitativo parece la perspectiva mas apropiada.
Las indagaciones sobre el problema conduciran
a ambitos y objetos tan diversos que, para cada
uno de ellos, habran de plantearse alternativas
especificas disponibles en el repertorio que ofrece
la investigacion de matriz cualitativa. La inmer-
sién del investigador en el ambito del problema
le permite la recogida y anadlisis sistematicos de
datos, a partir de los cuales va construyendo los
fundamentos de una teoria. “Es decir, la teoria se
construye en el mismo proceso de investigacion,
en medio de una continua interpelacién entre
el analisis y la recogida de datos” (Saladrigas
Medina, 2005, p. 8). Es por ello que el método de
investigacién que se seguira es la Teoria Fundada
que “permite que la informacién obtenida sea
fundamentada y conceptualizada a la luz de deter-
minadas perspectivas tedricas” (Bernal, 2010, p.
36). Referido a la Teoria Fundada se encuentra
en Pandit (1996), la siguiente definicién a tener
en cuenta:

Carlos Gavilondo / Karla Tabares

Una forma de construccién del conocimiento
mediante el empleo de procesos inductivos, a
partir de la comparacién de los datos con la
teoria y aporta solidos criterios para alcanzar
una adecuada validacién de los estudios que
emplean ese método. Entre ellos la necesidad
de la definicion de tres elementos basicos: con-
ceptos, categorias y proposiciones (p. 6).

A través de este proceso de induccions que
lleva a cabo el investigador, va construyendo con-
ceptos, categorias y proposiciones aplicables en la
propia investigacion que permiten el ordenamien-
to de los elementos y sus interrelaciones en niveles
de complejidad creciente. Y ya casi en el final del
proceso es cuando su conocimiento sobre el tema
alcanza un nivel mas amplio. Pero la investigacion
no se basa solo en conocimientos inductivos, sino
es necesario también el andlisis bibliografico y
la aplicacion de éste a las situaciones objeto de
indagacion. Al decir de Babchhuk y Haig (citados
en Acosta Damas, 2009) la Teoria Fundada es “la
constante comparacion, el muestreo teérico, y
los procedimientos de codificacién de elementos
como las entrevistas, las observaciones de campo
y el analisis de documentos de todo tipo. Su cua-
lidad principal es la generacion de teoria” (Acosta
Damas, 2009, p. 28).

Los conceptos son las unidades basicas de
analisis para la conceptualizacion de los datos;
las categorias son sistemas de conceptos interre-
lacionados y catalogadas como las piedras angu-
lares de las nuevas construcciones tedricas que se
realicen, mientras que las proposiciones expresan
relaciones conceptuales entre conceptos y cate-
gorfas. Con vistas a conceptualizar y teorizar, la
Teoria Fundada recurre a la triangulacion, que
consiste en validar la interpretacion de los datos
comparando las diferentes fuentes de informacion
empleadas (tedricas y empiricas). La investigacion
se apoya, entonces, en esa adecuacion del modelo
propuesto por Pandit (1996).

5 Desarrollado, ampliamente, en (Bernal, 2010).
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Técnicas de investigacion

Andlisis bibliogrdfico o documental: se empleo para
el estudio y sistematizacion de las fuentes tedricas
de la disciplina.

Forma parte del proceso inicial de la inves-
tigacién la busqueda y analisis critico de textos
relacionados con temas de produccion en televi-
sion, lenguaje audiovisual, documentales cientifi-
cos y procesos de recepciéon de manera, en algu-
nos casos, general, y en otras especificas tomando
en cuenta los diferentes enfoques tedrico-metodo-
logicos de los que parten sus autores.

El cuestionario: se dirigié a investigar en
tres dreas especificas, la primera con realizadores
(productores) que sirve de apoyo para una com-
prension inicial del problema. La segunda buscara
comprender el estado de la produccién de videos
cientificos, partiendo de la visiéon de los diferen-
tes actores del proceso (camardgrafos, editores,
productor) y la tercera buscara la comprension y
explicacion de la percepcion del publico. Como
publico definimos a los estudiantes seleccionados
que se corresponden con los niveles de ensefan-
za superior y secundaria. Se incluyen, ademas,
a docentes que, de igual manera, laboran en los
dos niveles: superior y secundaria. Esta técnica se
empleo teniendo en cuenta lo que plantea Aparicio
(2011) “el objetivo del cuestionario es traducir las
variables de la investigacion en preguntas con-
cretas que nos proporcionen informacion viable
o susceptible de ser cuantificada” (2011, p. 4).
Siguiendo esta definicion la informacién obteni-
da, mediante el cuestionario, se proceso con el fin
de obtener conclusiones utiles y pertinentes a los
objetivos de la investigacion.

Triangulacién: se empled para lograr la
reunion y cruce dialéctico de toda la informacion
pertinente al objeto de estudio surgida en la inves-
tigacion empirica y tedrica.

Recoleccién de datos: se emple6 para obtener
suficiente informacion y se aplicaron, aqui, los
métodos de recoleccion de datos que mas se ajusta-
ron a la naturaleza cualitativa del presente estudio
porque, al decir de Bernal (2010), se considera que

los datos cualitativos son sumamente ttiles “para
comprender los motivos subyacentes, los signifi-
cados y la razones internas del comportamiento
humano sin que haya que reducirlos a nimeros
para someterlos a analisis estadisticos” (p. 84).

Observacion participante: se aplicd para
comprender procesos, interrelaciones entre per-
sonas y sus situaciones o circunstancias, y eventos
que suceden a través del tiempo, asi como los
patrones que se desarrollan y los contextos socia-
les y culturales en los cuales ocurren las experien-
cias humanas; identificar problemas y generar
hipétesis para futuros estudios.

Muestra: La muestra la conforman 125
sujetos. De ellos 70 se puntualizan como docen-
tes universitarios y de colegios. Los alumnos
seleccionados fueron 50, diferenciados entre estu-
diantes de nivel superior (25) y estudiantes de la
enseflanza secundaria (25). La seleccion de los
realizadores de videos cientificos la constituyen
cinco personas. El 56% de la muestra lo confor-
man los docentes. De ellos, el 40%, son profesores
universitarios y el 16% docentes de ensefianza
secundaria. Los alumnos seleccionados represen-
tan el 40% del total de la muestra, representado
en un 20% de la enseflanza superior y un 20% de
la ensefianza secundaria. Por su parte los realiza-
dores representan el 4% de la muestra. Con los
realizadores se valido la propuesta en términos
de los recursos empleados en la construccion del
discurso y la estética del producto comunicativo.
La seleccion de la muestra, en el caso de los estu-
diantes, fue aleatoria® y se tuvo en cuenta el tipo
de colegio (fiscal o privado). En esta técnica, cada
miembro de la poblacion tiene la misma proba-
bilidad de ser seleccionado como sujeto. Y es que
Bernal (2010) define que “todo el proceso de toma
de muestras se realiza en un paso, en donde cada
sujeto es seleccionado independientemente de los
otros miembros de la poblaciéon” (p. 23). En el
caso de los docentes y los realizadores la muestra

6 Oftra caracteristica clave del muestreo aleatorio es la representati-
vidad de la poblacion (Bernal, 2010).
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fue no probabilistica’ en tanto se necesitaba de
informacion certera para poder avanzar en nues-
tros resultados, teniamos limitaciéon temporal y
la investigacion no asume, como objetivo, fundar
resultados que se utilicen para hacer generaliza-
ciones con respecto de toda la poblacién. Dentro
de este tipo de muestreo no probabilistico se
decidi¢ aplicar el muestreo por conveniencias. En
todos los casos se definio el nivel de confianza en
un 0,90 y el de error muestral en un 0,05.

Para el trabajo de seleccién muestral se
tuvo en cuenta, ademds, a Widogski (2010) cuan-
do define que:

El muestreo es indispensable para el investiga-
dor ya que es imposible entrevistar a todos los
miembros de una poblacién debido a proble-
mas de tiempo, recursos y esfuerzo. Al seleccio-
nar una muestra lo que se hace es estudiar una
parte o un subconjunto de la poblacién, pero
que la misma sea lo suficientemente represen-
tativa de ésta para que luego pueda generalizar-
se con seguridad de ellas a la poblacién (p. 6).

En todos los casos se entregaron los cues-
tionarios con la explicacion de los objetivos de la
investigacion y la seguridad del anonimato de las
mismas. Todos los cuestionarios fueron respondi-
dos y entregados. En el caso de los estudiantes de
nivel secundario estuvo presente, en la aplicacién
de los cuestionarios, un docente del colegio. Los
cuestionarios fueron elaborados por la investiga-
dora y revisados y validados por el docente tutor
del ejercicio académico.

7 A diferencia del muestreo probabilistico, la muestra no probabi-
listica no es un producto de un proceso de seleccién aleatoria.
Los sujetos en una muestra no probabilistica generalmente son
seleccionados en funcién de su accesibilidad o a criterio personal
e intencional del investigador (Bernal, 2010).

8 El muestreo por conveniencia es probablemente la técnica de
muestreo mas comun. En el muestreo por conveniencia, las
muestras son seleccionadas porque son accesibles para el inves-
tigador. Los sujetos son elegidos simplemente porque son faciles
de reclutar. Esta técnica es considerada la mas facil, la mas barata
y la que menos tiempo lleva (Bernal, 2010).
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Resultados

La presente investigacion propone, desde su con-
cepcion, elaborar una propuesta para la creacion
de videos cientificos. Se precisé que se entenderia
por video cientifico toda obra audiovisual realiza-
da con la intencién de propiciar un nuevo cono-
cimiento o afianzar los ya obtenidos en funcién
de potenciar el proceso de enseflanza-aprendizaje.
Los resultados de las encuestas realizadas a estu-
diantes, docentes y realizadores del medio audio-
visual tributaron diferentes puntos de vistas los
cuales fortalecen nuestra propuesta inicial y sumi-
nistran informacién necesaria y valida a tener
en cuenta para la presentacion de la propuesta.
La investigacion realizada expone que los videos
cientificos utilizados en los procesos de ensenan-
za-aprendizaje en los niveles seleccionados son
seleccionados por los docentes en detrimento de
la participacion del estudiante como parte del
equipo realizador de los mismos. Si esto bien se
planted que era imposible poder realizarlo es, a
juicio de la investigacion, un aspecto muy impor-
tante a tener en cuenta para la eficacia y efectivi-
dad del video cientifico como apoyo al proceso
educativo en tanto la produccion de audiovisuales,
para ser utilizados en la clase, presenta singula-
ridades especificas ya que se dirige a un publico
muy puntual con objetivos muy concretos y estos
estan siempre muy atados a la malla curricular del
nivel de ensefanza para el cual son disenados. En
ese sentido se constato que, para la realizacion de
este tipo de videos, es necesario prestar atencion a
aspectos estéticos y de produccién pero, ademds,
tener en cuenta como todos estos factores influ-
yen en las intenciones formativas.

Entrevistas realizadas a docentes de los
niveles secundarios y universitarios arrojaron
datos significativos que potencian nuestro punto
de partida en tanto, muchos de ellos, coinciden
en plantear que el empleo del video como parte
del proceso de ensefianza-aprendizaje presume
una asistencia del profesor en la fase de transmi-
sién de informacion y de los alumnos en la fase
de confirmacién del aprendizaje. Segun ellos se
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puede utilizar cualquier video y que no es nece-
sario que presente una determinada estructura o
utilice indiscutibles elementos expresivos sino que
basta solo con que aporte informacién y la misma
sea considerada util por el catedratico. Se cons-
tato, ademas, que el video puesto en funcién del
aprendizaje tiene un componente motivador que
se concentra en el alumnado en el cual se logra
una respuesta positiva en su aprendizaje.

Otro aspecto a tener en cuenta, como parte
de nuestros resultados, es la necesidad de que
los videos cientificos elaborados como apoyo al
proceso de ensefianza muestren la presencia del
docente o se desarrollen por los alumnos en fun-
cién de los contenidos de las mallas curriculares
de sus especialidades de estudio. El 100% de los
docentes encuestados, sin mediar el nivel donde
se desarrollan, afirman que utilizan el video como
soporte al proceso de enseflanza y que lo conside-
ran muy util. De igual manera coinciden en plan-
tear que la eficacia del video estd en la simbiosis
de estructura y contenido. Fue incuestionable, en
la totalidad de los docentes encuestados que el
video, como apoyo, debe estimular en el alumno
la actividad intelectual y el deseo de acudir a otros
recursos y debe recoger aspectos de la realidad
que son dificilmente accesibles para el profesor
en el aula. Consideran, ademds, que los videos de
apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje deben
estar relacionados con el curriculo de la materia y
con el medio social y cultural del alumno.

A los docentes encuestados se les planteo
que para el proceso de enseflanza-aprendizaje se
emplean videos denominados de alta potenciali-
dad (elaborados en forma de video leccion), los
llamados videos instructivos que presentan un
contenido que debe ser dominado por el alumno y
los modelizadores que le proponen, al alumno, un
modelo de conducta a imitar una vez concluido
el visionado y, una vez hecho el planteamiento,
debian seleccionar el tipo de video mas efectivo.
Ante esta interrogante el 85% de los encuestados
considera que deben emplearse los dos tipo de
videos (instructivos y modelizadores) mientras
que el 15% considera que el empleo del tipo de
video depende del proceso de ensefianza.

Referido a los criterios mostrados por los
estudiantes exponemos, como resultados, que el
90% de los mismos (independientemente del nivel
de enseflanza que cursan) coinciden en que los
videos son muy dtiles y los conducen a un nuevo
nivel de conocimiento por lo que los consideran
un recurso vélido a tener en cuenta como parte de
su formacién. Un 10% expone que, en la mayoria
de los casos, los videos utilizados por los docentes
constituyen elementos disociadores del proceso en
tanto no se ajustan a la malla curricular y se los
emplea como recurso para ocupar tiempo de la
clase en tanto no se realiza un debate reflexivo una
vez concluida su proyeccion. El 100% de los alum-
nos encuestados planteé que no han formado parte
del proceso de produccion de los videos empleados
en clases en tanto todos han sido extraidos de tele-
visoras y les motivaria, sobremanera, la posibilidad
de poder formar parte de un equipo de produccién
de los mismos pues consideran que, de esa manera,
pueden afianzar su conocimiento y nacerian, en
ellos, nuevas interrogantes que los conducirian a la
profundizacién en el estudio.

El 100% de los realizadores de audiovi-
suales encuestados coinciden en la necesidad de
cuidar los aspectos estéticos, de estructura y con-
tenido a la hora de producir este tipo de videos
teniendo en cuenta que los mismos van a formar
parte de un proceso de apoyo al aprendizaje por lo
que deben centrar su objetivo en los propios de las
materias que componen la malla. Consideran que
los videos desarrollados para estos fines deben ser
transversales, o sea, deben vincular el contenido
de varias materias pues, de esta forma, captarian
mejor la atencion del estudiantado.

La revision bibliografica que sustenta la
investigacion y los estudios de campos realizados
proyectan, como resultados, que cuando se pro-
ducen videos con fines cientificos y de apoyo al
proceso de enseflanza-aprendizaje se deben tener
en cuenta dos aspectos fundamentales: el propd-
sito educativo y las condicionantes audiovisuales
para lograr este proposito. Llegado este punto
estamos en condiciones de dilucidar nuestra pro-
puesta acerca de la elaboracion del video cientifico
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y, en este sentido, es valido aclarar que luego de
una minuciosa revision bibliografica y el consenso
entre los encuestados coincidimos con lo expuesto
por Ezquerra (2010) cuando deja definidos como
referentes y condicionantes educativos y audiovi-
suales los siguientes:

Referentes e intenciones educativas: curriculo
del nivel elegido, finalidades educativas que bus-
camos, objetivos didacticos de nuestra propuesta,
seleccion de contenidos realizada, duracion de
las sesiones de clase donde se insertan los videos,
incorporacion de los procesos de evaluacion, pro-
positos especificos de la investigacion educativa.

Condicionantes audiovisuales: disponibili-
dad de contenidos cinematograficos o videogra-
ficos, limitaciones técnicas del tratamiento de
imagenes, posibilidades de guionizacién de cada
tema, dificultades econdmicas para su produc-
cién, problemas en la realizacion audiovisual
(iluminacién, sonido, posiciones de cdmara, etc.).

Teniendo como referente lo esbozado ante-
riormente y siendo consecuentes con el objetivo de
la investigacion se plantea nuestra propuesta de guia
para la elaboracién de videos cientificos, la misma
que debe tener en cuenta los siguientes indicadores:

+ Identificacién y selecciéon del tema: este
indicador propone la elaboracién de la guia
de contenidos y las exigencias didacticas
para la realizacién audiovisual.

+ Delineacion de la tesis: delimitacién de las
tematicas a considerar y que estas respon-
dan a nuestra intencién.

+ Redaccidn del discurso: se recogen, aqui,
los contenidos seleccionados en funcién de
nuestra intencion.

+ Redaccién del guion: en este indicador se
busca y valora la correspondencia entre
el argumento (discurso) y los niveles de
comunicacion con los que disponemos.

+ Realizaciéon y edicién del video: este indi-
cador apela a la elaboracién del producto
comunicativo donde podemos hacer, si
la situacién lo amerita, ciertos cambios o
ajustes en nuestro guion inicial.
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La propuesta esbozada, construida a partir
de referentes tedricos encontrados, se valida con
el criterio de Ezquerra (2010) cuando expone:
“debemos encontrar una narracion, un argumento
o una analogia que permita entroncar el conjunto
de contenidos en un mensaje audiovisual coher-
ente” (p. 356).

Conclusiones

Realizada una ojeada conjunta de todos los indi-
cadores estudiados y medidos para la redaccion
del articulo académico y los resultados obtenidos
se puede concluir afirmando, en primer término,
que a partir del pronunciamiento comunicativo
en estos ultimos tiempos, las relaciones socia-
les actuales, constituyen un exitoso contexto de
posibilidades que se exhiben a la educacion para
generar puntos de encuentro entre el mundo de
lo diario y el conocimiento. Esta primera con-
clusion a la que se arriba se valida si tenemos en
cuenta lo que plantea Medrano Samaniego (2006)
al definir que “cuando se logra una articulacién
entre el mundo en que vivimos y el conocimiento
se lograria, entonces, reducir la brecha que existe
entre la realidad que vive el alumnado, la estruc-
tura escolar y las demandas sociales del mundo de
hoy” (p. 7). Otro indicador validado, como parte
la investigacidn, es que los docentes encuestados
utilizan las potencialidades del medio audiovi-
sual y, apoyados en ellas, despliegan alternativas
para su uso. De esta manera participan, todos, en
un proceso de iniciacién de la practica educativa
hacia diversos espacios que tiene que ver con el
proceso de enseflanza-aprendizaje.

La guia propuesta para la elaboraciéon de
videos cientificos, que se utilicen como apoyo en
el proceso de ensenanza, fue reconocida y acepta-
da por docentes de diferentes niveles de ensenan-
za de la ciudad de Guayaquil, Ecuador y por los
realizadores del medio audiovisual encuestados.
Esta guia se elabora teniendo, como referentes,
teorias y propuestas de estudiosos del tema. En
los centros educativos donde se realizo la obser-
vacion se pudo constatar que el video cientifico es
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empleado como parte del proceso de ensenanza-
aprendizaje con buenos resultados pero continua
la expectativa, por parte de un porciento del alum-
nado, de ser participes de este proceso de produc-
cién y no simples receptores de un video de apoyo
que ha sido seleccionado a partir de la elaboracién
de un medio de comunicacién. En relaciéon a los
resultados de la aplicacion del video cientifico en
los procesos de ensefianza, encontramos que la
participacion de los alumnos fue muy considera-
ble y que la comprension de informacién visual y
auditiva fue notable. Por ello podemos concluir
afirmando que la predisposicion de los estudian-
tes, para asumir esta modalidad, es muy buena. Se
observo, ademas, que los estudiantes valoran de
manera muy efectiva el empleo de la tecnologia en
los procesos de ensefianza. Esta valoracion tuvo
un mayor porciento de representatividad en los
estudiantes de cursos superiores.

De las diferentes acepciones reconocidas
para el término de mensaje audiovisual que fueron
estudiadas y revisadas para la elaboracion del arti-
culo se coincide, totalmente, con la planteada por
Villafane (1990, citado en Ezquerra, 2010) cuando
lo define como “el conjunto de estimulos extrai-
dos de la realidad, que son sobredimensionados
o subdimensionados y se codifican, seleccionan,
ordenan y transforman, con la intencién de desa-
rrollar un contenido (conceptual, procedimental o
actitudinal)” (p. 350).

La investigacion realizada devela que el
video cientifico debe realizarse de manera tal
que logre ensefiar al estudiante hacia donde debe
dirigir su mirada y como hacerlo porque, como
afirma Ezquerra (2010), “ver algo no es apren-
der y s6lo mostrar no es ensefiar” (p. 9). Por ello
parece muy oportuno acotar que la eficacia de un
video cientifico, que sea utilizado como apoyo al
proceso de enseflanza-aprendizaje, va estar direc-
tamente relacionada con la forma de su aplicacion
en el contexto de la clase y con la representacion
de elementos significativos que indiquen una rela-
cion directa entre el contenido, el programa de la
materia y quien la imparte.

Como consideraciéon final, resaltada por
la investigacion realizada, exponemos que los
medios de comunicacién se han constituido herra-
mienta ineludible en el proceso educativo pues, en
muchos casos, sus producciones forman parte del
material didactico utilizado en el aula por lo que
la practica del ejercicio consiste en ver un mate-
rial realizado para la television. La investigacion
devela, ademds, que la imposibilidad de realizar
este tipo de video en los centros de ensefianza de
Guayaquil se relaciona con indicadores de costo
y la falta de especialistas en el tema por lo que
concluimos afirmando que en Ecuador, a nuestro
juicio, hay muy poca practica en producir videos
cientificos y esta iniciativa, donde se realiza, sigue
correspondiendo a docentes de los diferentes
niveles de ensefianza quienes, a titulo personal,
resuelven trabajar el tema con sus alumnos.

La investigacion concluye con la invitacién a
docentes y especialistas del medio audiovisual que
se encaminen hacia la produccion de videos cienti-
ficos a tener en cuenta aspectos muy significativos
tales como: objetivos, contenido y metodologias
para su uso y evaluacion. De igual manera advierte,
a los centros de ensenanza de Ecuador, acerca de
la urgencia en términos de produccién de videos
cientificos a lo interno de cada institucion.

Se espera que la investigacion motive la
reflexion en torno al efecto que tienen los medios
audiovisuales y su uso en los procesos de ensefian-
za-aprendizaje. Y esta reflexion no se espera, solo,
desde la produccién audiovisual puesto que se
considera que es una tarea indudablemente com-
pleja sino, ademas, desde la intuicion y el analisis
de los videos cientificos que, con el dia a dia, se
incorporan al aula.

Referencias Bibliograficas

Acosta Damas, M. (2009). La entrevista en el sis-
tema informativo de la television cubana:
retos en la sociedad contempordnea. (Tesis de
Doctorado). La Habana, Cuba: Universidad
de La Habana. Facultad de Comunicacién
Social. Recuperado el 22 de Agosto de 2015.

Alteridad. Revista de Educacion, 11(2), pp. 254-264. 263 w’



Almenara, J. C. (2002). La introduccién del video como
instrumento de conocimiento en la ensefianza
universitaria. Sevilla, Espaia. Recuperado el
10 de Agosto de 2015, de http://tecnologiae-
du.us.es/revistaslibros/Artg-ice2.html

Aparicio, A. (2011). Recuperado el 23 de Agosto de
2015, de https://www.uam.es/personal_pdi/
stmaria/jmurillo/Met_Inves_Avan/Presen
taciones/Cuestionario_%28trab%29.pdf

Bernal, C. A. (2010). Metodologia de la investigacion.
Bogota: Pearson.

Cabrero, J. (1989). Tecnologia educativa: utiliza-
cién diddctica del video. Barcelona: PPU.
Recuperado el 28 de Septiembre de 2015.

Canet., E (2009). Narrativa audiovisual: estrategias y
recursos. Madrid: Sintesis.

Ezquerra, A. (2010). Desarrollo audiovisual de conte-
nidos cientifico-educativos. Ensefianza de las
ciencias, 28(3), 353-366. Recuperado el 19 de
Julio de 2015.

Fernandez, M. C. (1997). Influencia del montaje en el
lenguaje audiovisual. Madrid: Libertarias.

Medrano Samaniego, C. (2006). El poder educativo de
la television. Revista de psicodiddctica, 11(1),
93-108.

Pandit, N. (1996). La creacion de la teoria: una aplica-
cién reciente del método puesto a tierra de la
teoria. Recuperado el 3 de Agosto de 2015, de
http://www.nova.edu

Perona, A. M. (2010). Ensayo sobre video, documental y
cine. Cérdova: Brujas.

Carlos Gavilondo / Karla Tabares

Portal, R., et al. (2008). Comunicacién para el desa-
rrollo: selecciéon de lecturas. La Habana, Cuba:
Editorial Félix Varela. Recuperado el 15 de
Agosto de 2015, de http://www.ebrary.com

Prieto Castillo, D. (2006). El interaprendizaje como
clave de la educomunicacién en mediaciones.
Universidad Minuto de Dios, 6. Recuperado el
22 de Julio de 2015.

Ramos, J. L. (2002). ;Qué es el video educativo? Madrid.

Saladrigas Medina, H. (2005). Comunicacién organi-
zacional: Matrices teéricas y enfoques comu-
nicativos. Revista Latina de Comunicacion
Social. Recuperado el 22 de Agosto de
2015, de http://www.ull.es/publicaciones/
latina/200540saladrigas.htm

Sancho, J., Vilches, A., & Gil, D. (2010). Los docu-
mentales cientificos como instrumentos de
educacién para la sostenibilidad. Eureka,
7(3), 667-681. Recuperado el 23 de Agosto
de 2015, de http://www.redalyc.org/articulo.
0a?1d=92017191007

Sandoval, T. (1998). Entrevista a “Mariano Cebridn
comenta los ultimos y los préximos cam-
bios en comunicacién audiovisual”. Revista
Latina de Comunicacién Social, 7. Recuperado
de http://www.ull.es/publicaciones/latina/
a/6lent.htm

Tipos de obras audiovisuales (Octubre de 2015). Cine
y fotografia.

Tostado, V. (1999). Manual de produccién de video: un
enfoque integral. Alhambra.

(v 264 © 2016, Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador.





